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RESUMEN 

El proceso de la lectura y la escritura son complejos, se refieren a dos habilidades 

básicas para el trabajo en el aula y en la vida diaria, las cuales son herramientas 

indispensables para acceder al conocimiento. 

La propuesta que se realizó permitió favorecer el proceso de la lectoescritura en  un 

grupo multigrado, a través del uso del libro “El Nuevo Escriturón” como un recurso 

viable para la consolidación de la lectura y escritura, y de esta manera minimizar las 

dificultades que se tienen al enfrentarse a situaciones que requieren este tipo de 

habilidades. Además contribuyeron a la formación integral y completa de los niños de 

educación primaria favoreciendo el desarrollo de competencias para la vida y el logro 

del perfil de egreso de este nivel. 

Con él se favoreció la formación de los niños de nivel primaria, la adquisición de 

aprendizajes, el desarrollo de habilidades de pensamiento, se minimizó las 

dificultades en el proceso de enseñanza-aprendizaje para abordar los contenidos, 

lograr los aprendizajes esperados y las competencias para la vida. 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

INTRODUCCIÓN 

En el presente documento se plantea una propuesta de innovación para el desarrollo 

de la lectoescritura en un grupo multigrado a través de la aplicación de actividades 

del “Nuevo Escriturón”. 

En él se inicia con la localización física del proyecto, en el cual se especifica la 

localización física y descripción del contexto escolar, así como las características del 

entorno escolar, de la escuela y de la población participante.  

Enseguida en el segundo capítulo denominado “Construcción del Problema 

Generador de la Propuesta de Innovación” se da a conocer la preocupación temática 

y se incluyen los antecedentes teóricos y prácticos a partir de un diagnóstico y 

formulación del problema.  

Los referentes teóricos relacionados con esta temática, las estrategias de solución  al 

igual que las hipótesis de acción corresponden al capítulo III, a partir de ellos se 

desglosa el plan de acción en el cual se han especificado los objetivos y metas a 

lograr, las etapas, actividades y cronograma que se han desarrollado. Con base en 

ellas se han incluido los recursos humanos, económicos, materiales y de 

infraestructura que son necesarios, así también se incluyen las estrategias de 

evaluación consideradas para valorar el trabajo realizado. 

El capítulo IV  se ha integrado por el análisis reflexivo de las prioridades de lectura, 

redacción de textos y comprensión lectora a partir del Ciclo reflexivo de Smyth, 

información que permite identificar los indicadores de éxito e innovación, las 

estrategias e instrumentos de evaluación empleados y en especial la evaluación del 

proceso y las conclusiones obtenidas de su implementación, la cuales corresponden 

al capítulo V. 

Finalmente en el capítulo VI y VII se encuentran las referencias bibliográficas que 

fueron utilizadas en el diseño de este trabajo y se integran los anexos que son una 

muestra de las actividades realizadas en las diferentes acciones que integraron todo 

el proceso de desarrollo de esta propuesta de innovación.



 
 

I. LOCALIZACIÓN FÍSICA DEL PROYECTO 

 

1.1 Localización física y descripción del contexto escolar 

1.1.1 Características del entorno escolar 

El contexto en el que se ubica el tema de investigación, es un medio rural en el cual 

la población a un se dedica a las labores del campo y a la cría de ganado, sin 

embargo, hay un número importante de padres de familia que trabajan en la 

empresas que se cuentan cerca de la comunidad, ya sea como obreros o 

conductores de trailers; incluso actualmente desde hace dos o tres años ya hay 

madres de familia que se han incorporado al sector industrial también como obreras, 

el resto en actividades que pueden generar algún ingreso como la venta de comida o 

bien sólo se dedican a las actividades del hogar.  

El nivel socioeconómico es bajo, pues a pesar de que los padres trabajan, son 

evidentes las carencias que se ven reflejadas en los niño, sin embargo, varía en cada 

una de las familias, independientemente de ellos, se cuenta con todos los servicios 

como: luz, agua potable, drenaje, recolección de basura, e incluso la mayoría cuenta 

con sistema de cable para televisión pues es la única manera de obtener señal.  

 

1.1.2 Características de la escuela 

La Escuela es de nivel básica, su nombre es Primaria “Progreso”, en este ciclo la 

población de estudiantes es de 60 alumnos con seis grupos de 1° a 6° grado y 50 

padres de familia, su  modalidad es multigrado, es decir, los maestros trabajan con 

más de dos grados dentro de un solo grupo, actualmente son tres docentes y uno de 

ellos con la comisión de la dirección y maestro de grupo.  

Se cuenta con el apoyo del departamento de la Unidad de Servicios de Apoyo a la 

Educación Regular (USAER) con una maestra de pedagogía y una psicóloga que 



 
 

asisten ciertos días a la semana, al igual que una maestra de educación física que 

sólo atiende un día. 

En cuestión de infraestructura la escuela cuenta con tres aulas en las que se 

distribuyen los seis grupos, tienen un espacio pequeño destinado para los libros del 

rincón y los libros proporcionados por el programa federal de Escuelas de Tiempo 

Completo; acervo al cual los alumnos tiene acceso y al cual le dan uso según sus 

necesidades e intereses.  

Tiene cuatro sanitarios pequeños, patio principal techado, áreas verdes y una cancha 

deportiva, un estanquillo y un foro, áreas en la cuales los alumno realizan diversas 

actividades diarias y por su parte, los padres de familia apoyan para darle 

mantenimiento en cuanto a limpieza y mejoras.  

 

1.1.3 Características de la población participante  

La población participante corresponde al grupo de 5° y 6° grado, integrado por 22 

alumnos en edad de 10 a 12 años, de los cuales 10 son mujeres y 12 son hombres, 

ellos se encuentra a unos meses de culminar su educación primaria y por lo tanto es 

necesario que logren consolidar estas habilidades que son indispensables para el 

acceso y manejo de la información, no sólo en la cuestión académica las exigencias 

serán mayores, sino también en la vida diaria en su presente y en su futuro. 

Se caracterizan por ser en su mayoría un grupo trabajador, un grupo que se sabe 

involucrar, se preocupa y ocupa de las cuestiones académicas y escolares, pero 

tiene esa debilidad al cual podría referirse como rezago en cuestión de la 

lectoescritura. Son alumnos que están hasta cierto punto reconocen la facilidad o 

dificultad que presentan en este sentido, y hay quienes se esfuerzan por mejorar, son 

competitivos, trabajan y colaboran en equipo, reconocen sus habilidades y las de los 

compañeros, hay diferencias en opiniones y actitudes pero sin generar problemas 

graves. 



 
 

Son precisamente esas características positivas las que se intentan utilizar para este 

proyecto, de manera que las acciones permitan que los alumnos logren consolidar el 

proceso de la lectoescritura, y que aquellos que ya lo han logrado, puedan hacerlo 

con mayor facilidad y contribuyan a eliminar o bien disminuir esa dificultad en los 

demás, para que en general, todos logren los aspectos esenciales que integran el 

proceso de la lectura y la escritura. 

  



 
 

II. CONSTRUCCIÓN DEL PROBLEMA GENERADOR DE LA PROPUESTA 
DE INNOVACIÓN 

 

2.1 Preocupación temática 

En este apartado se describe la idea central de lo que se pretende realizar, esta 

caracterización se hace contextualizando el proyecto tratando de ampliar en sus 

aspectos centrales, que se tenga una idea general partiendo del contexto escolar. 

El proceso de la lectura y la escritura son complejos, se refieren a dos habilidades 

básicas para el trabajo en el aula y en la vida diaria, las cuales son herramientas 

indispensables para acceder al conocimiento, en este caso en particular, las 

dificultades se hacen presente en un grupo multigrado de educación primaria. 

En este sentido, existen aspectos básicos que forman parte de cada una de estas 

habilidades, en lo referente a la lectura destacan aspectos como intensidad, 

entonación, claridad y fluidez como rasgos indispensables en una lectura en voz alta, 

mismo que representan una dificultad en el grupo, en ello interfiere la falta de 

reconocimiento de palabras difíciles o largas, la omisión o cambio de letras y el no 

respetar los signos de puntuación debido a una lectura rápida más no fluida, lo que 

conlleva también en una deficiencia en la comprensión de la información.   

Es importante destacar que en algunos casos los alumnos muestran interés por la 

práctica de la escritura e incluso consideran que es ésta la que ayuda a una buena 

lectura, la perspectiva que cada miembro del grupo tiene es diferente, por lo cual, así 

como es variable en las posibilidades de desempeño de la lectura y escritura, 

también lo es en la forma en que consideran estas acciones. 

Las características propias del proceso de escritura, enmarcan que son básicos al 

redactar, pero también coincidentemente en este caso en particular, son los aspectos 

en los cuales existe dificultad, principalmente en lo semántico y sintáctico como lo es 

la ortografía, signos de puntuación, cambio y omisión de letras, uso de mayúsculas y 

legibilidad, lo que se refleja al estructurar sus ideas en el proceso de redacción.  



 
 

El proceso de evaluación requiere de indicadores precisos, en esta caso, los 

aspectos que se consideran dentro de esta categoría se retoman de la aplicación de 

instrumentos y evaluaciones que se realizaron como parte del trabajo en el aula, con 

ellos se puede identificar que se da dentro del aula la posibilidad de valorar la propia 

lectura y las de los compañeros, pues tiene la capacidad de reconocer cuando se lee 

bien o se tiene dificultad, así también el valorarlo asignando una calificación que 

consideran acorde a la forma en que se lee, misma acción que fue una propuesta 

hecha por ellos en los cuestionarios que fueron aplicados.  

Para la escritura y la lectura, la base de su valoración es indudablemente los rasgos 

que le corresponden a cada una, en específico para a producción de textos son 

principalmente los aspectos ortográficos, legibilidad y redacción, entre otros; sin 

embargo, cabe destacar que ya sea en la lectura o en la escritura ambas se ven 

afectadas pues son procesos estrechamente ligados y en concordancia, e incluso 

hasta con cierta dependencia.  

El planteamiento central consiste en una metodología que favorezca el desarrollo y 

consolidación del proceso de la lectoescritura, que forma parte del Plan y Programas 

de estudio 2011 para Educación Básica, por lo tanto esta articulado en los niveles de 

preescolar, primaria y secundaria. La cuestión, es cuál es esa metodología, ¿cómo 

favorecer la consolidación de la lectoescritura? Y si se tratara de un grupo 

multigrado, ¿en qué consistiría? Y este es precisamente el planteamiento del 

problema, se ha considerado la posibilidad de implementar el uso del libro “El Nuevo 

Escriturón” de la autora Maite Alvarado el cual está integrado por actividades que 

plantean la redacción de textos. En este caso con el propósito de utilizarlo como una 

estrategia que permita formar parte de la metodología del docente, para favorecer el 

proceso de consolidación de la lectoescritura, que estimule en los alumnos el interés 

por leer y escribir y facilite el proceso de enseñanza-aprendizaje.   

 



 
 

2.2 Antecedentes teóricos 

Los antecedentes teóricos que se consideraron en este documento hacen referencia 

a trabajos de investigación que se relacionan directamente con el tema de estudio de 

este proyecto, entre ellos se encuentra el recuperado de la UNESCO (2009) en su 

“Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo. Aportes para la enseñanza de 

la lectura”, el estudio fue realizado por el laboratorio Latinoamericano de evaluación 

de la calidad de la educación, dependiente de la Oficina Regional de la Educación de 

la UNESCO para América Latina y el Caribe, que implementó en 2008 el Segundo 

Estudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE). 

El SERCE realizó una evaluación de logro de los estudiantes de tercero y sexto 

grado de educación primaria en la que participaron 16 países incluido México, 200 

mil estudiantes, 9 mil aulas y más de 3 mil escuelas. 

Este documento fue elaborado con la intención de presentar una interpretación del 

modo en que leen diversos textos los niños para que pueda ser enriquecida con 

proyectos educativos institucionales y de aula, por consiguiente contar con  

información que apoye la toma de decisiones fundamentadas en la política educativa, 

además de decisiones que aporten al aumento de la calidad de la educación.   

A partir de lo anterior, plantea que tanto los docentes deben de reflexionar sobre su 

“propia práctica a partir de la sistematización de los resultados de los proyectos 

pedagógicos de aula, así será posible avanzar en la cualificación de los procesos 

escolares y responder a la expectativa que la escuela cumpla” (UNESCO, 2009). 

Por otra parte la investigación realizada por María José González y Miriam Delgado 

Ríos (2007) del Departamento de Psicología evolutiva y de la educación, de la 

Universidad de Málaga, España, tenía por objetivo el analizar los efectos de la 

aplicación de un programa de intervención psicoeducativa desde las edades 

tempranas en el rendimiento de la escritura, con la finalidad de fomentar 

sistemáticamente el conocimiento fonológico, el desarrollo semántico y 

morfosintáctico y, por otro lado, priorizar y sistematizar el acto lectoescritor en el 

curriculum escolar.  



 
 

Para tal efecto se tomó una muestra  conformada por 106 alumnos pertenecientes a 

zonas socioculturales medio-bajas, con inteligencia normal, que son evaluados 

desde que comienzan el segundo curso de educación infantil hasta que termina el 

curso de educación primaria. Para la metodología se diseñaron y aplicaron cuatro 

evaluaciones con tres fases de intervención.  

Los resultados obtenidos de acuerdo a las autoras “indican la eficacia a largo plazo 

en la lengua de una intervención temprana del lenguaje oral y escrito y la necesidad 

de realizar cambios en los objetivos curriculares escolares, que mejoren el proceso 

de enseñanza-aprendizaje de la escritura” (González Valenzuela & Delgado Ríos, 

2007). 

En este sentido, se destaca la perspectiva de que el inicio de estos aprendizajes no 

debe depender únicamente de la madurez del sujeto sino también por una 

intervención temprana.  

Por lo anterior, era importante conocer las estrategias didácticas que utilizan los 

docentes de educación primaria en el proceso enseñanza y aprendizaje de la lectura, 

aspectos centrales en la investigación realizada por Francis Barboza y Francisca 

Peña pues en ella los participantes seleccionados para esta investigación de campo 

de carácter exploratorio y descriptivo fueron docentes de educación primaria, 6 de 

educación pública y 6 de educación privada.  

Para la recopilación de la información se utilizó como instrumento la encuesta. Su 

análisis se hizo a partir de la lectura de las respuestas de los cuestionarios, 

agrupándolas por su semejanza, con el fin de establecer categorías para el análisis. 

De ellos se desprende la necesidad de “favorecer prácticas de lectura académica, 

crítica y reflexiva que contribuyan a favorecer el aprendizaje significativo” (Barboza P. 

& Peña G., 2014)  

En relación a esas prácticas de lectura es importante establecer una estrecha 

relación entre ésta y la vida cotidiana, en este sentido el informe  Aportes para la 

Enseñanza de la lectura elaborado por la UNESCO  a partir de los principales 



 
 

resultados del Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo TERCE, realizado 

en 15 países de América Latina, plantea a la lectura como un instrumento importante 

para el aprendizaje, por eso “la lectura se convierte en un aprendizaje trascendental 

para la escolarización y para el crecimiento intelectual de la persona” 

(UNESCO/OREALC, 2016).  

Por lo anterior la lectura es uno de los ejes fundamentales en el currículo, 

considerándola como una de las principales herramientas de aprendizaje, dando la 

posibilidad de desarrollar destrezas como inferir, relacionar, reflexionar y desarrollar 

el pensamiento crítico, lo cual permitirá que hombres y mujeres sean capaces de 

convertirse en ciudadanos que colaboren en la conformación de sociedades. 

La cuestión es evitar que egresen del sistema escolar alumnos analfabetos 

funcionales quienes a pesar de leer y escribir no logran utilizar esas habilidades en la 

vida cotidiana; por ello, la cuestión es conseguir que la alfabetización de los niños 

apunte a capacitarlos para desenvolverse eficazmente en el mundo letrado.  

Sin embargo existen barreras de aprendizaje que representan dificultades para llevar 

a cabo el proceso de alfabetización, lo cual en la investigación realizada por Idevis 

Lores-Leyva y Onaida Calzadilla, abordan fundamentos teóricos relacionados con la 

atención logopédica a los escolares con trastornos en la lectura y en la escritura y 

algunos elementos indispensables que deben dominar los maestros para la atención 

a estos escolares.  

Plantea que el lenguaje es “el desarrollo cultural del hombre y la escuela, la atención 

a los trastornos del lenguaje tiene como contexto ideal el proceso pedagógico” 

(Lores-Leyva & Calzadilla-González, 2013). Para dicha investigación realizada en 

Guantánamo, Cuba se tomó una muestra con un grupo de escolares de 432 

miembros entre 5 y 11 años, y docentes de una escuela primaria, en la que se hacen 

presentes manifestaciones de alteraciones en la lectura y escritura. 

Las actividades puestas en práctica evidenciaron que en la asignatura de lengua 

española es donde se brinda mayor atención a las formas de manifestación de los 



 
 

trastornos de lectura y escritura. La autora del trabajo refleja con amplitud los 

aspectos que a su juicio son indispensables para caracterizar los trastornos de 

lenguaje, que pueden presentar afecciones que son necesarias trabajar a partir del 

desarrollo de ejercicios acordes a cada una de ellas.  

Los elementos expuestos expresan la importancia de abordar de la manera más 

adecuada la atención a los trastornos de la lectoescritura, y a partir del material 

propuesto se ha contribuido de manera más eficiente a la atención diferenciada. 

Por su parte, las autoras Carmen Guillén Díaz y María de la Luz Garrán Antolínez, 

analizan el contenido del currículum oficial que se refiere a la enseñanza de la 

lectura, y cómo los textos oficiales constituyen un instrumento de formación e 

investigación para los maestros. 

En su investigación han hecho énfasis en el contenido de esos textos y su relación 

en toda situación de enseñanza-aprendizaje, pues estos son interpretados para la 

toma de decisiones para realizar la programación y la intervención en el aula. 

A partir de ello, se destaca dentro del currículo el valor funcional e instrumental de la 

lengua escrita para el acceso al conocimiento y a los contenidos de otras áreas. 

Entiende a la lectura como una “actividad perceptivo-visual e intelectual que permite 

descodificar el sentido de un texto reconstruyendo el mensaje codificado bajo forma 

de informaciones gráficas” (Guillén Díaz & Garrán Antolínez, 2003). En este sentido, 

se aportan datos sobre los aspectos teóricos y operativos que surgen como una 

opción para que cada agente involucrado en el proceso realice y logre la creación y 

recreación del lenguaje. 

 

2.3 Antecedentes prácticos (Diagnóstico) y formulación del problema 

La información que se presenta se ha obtenido a partir de la aplicación de un 

cuestionario y el registro de observaciones en un diario de campo  para recopilar 

datos cualitativos del trabajo diario, tanto del grupo como del docente, el cual fue 

diseñado considerando los aspectos fundamentales de la lectura y escritura, los 



 
 

cuales fueron agrupados en cuatro categorías que son lectura, escritura, el proceso 

de evaluación y ambiente de aprendizaje. (Ver anexo 1). 

En este sentido, existen aspectos básicos que forman parte de cada una de estas 

habilidades, en lo referente a la lectura destacan aspectos como intensidad, 

entonación, claridad y fluidez como rasgos indispensables en una lectura en voz alta, 

mismo que representan una dificultad en el grupo, en ello interfiere la falta de 

reconocimiento de palabras difíciles o largas, la omisión o cambio de letras y el no 

respetar los signos de puntuación debido a una lectura rápida más no fluida, lo que 

conlleva también en una deficiencia en la comprensión de la información.   

Es importante destacar que en algunos casos los alumnos muestran interés por la 

práctica e incluso consideran que es ésta la que ayuda a una buena lectura, la 

perspectiva que cada miembro del grupo tiene es diferente, por lo cual, así como es 

variable en las posibilidades de desempeño de la lectura y escritura, también lo es en 

la forma en que consideran estas acciones. 

En el proceso de escritura los aspectos en los cuales existe dificultad son 

principalmente en lo semántico y sintáctico como lo es la ortografía, signos de 

puntuación, cambio y omisión de letras, uso de mayúsculas y legibilidad, lo que se 

refleja al estructurar sus ideas en el proceso de redacción.  

El proceso de evaluación requiere de indicadores precisos, en esta caso, los 

aspectos que se consideran dentro de esta categoría se retoman de la aplicación de 

instrumentos y evaluaciones que se realizaron como parte del trabajo en el aula, con 

ellos se puede identificar que se da dentro del aula la posibilidad de valorar la propia 

lectura y las de los compañeros, pues tiene la capacidad de reconocer cuando se lee 

bien o se tiene dificultad, así también el valorarlo asignando una calificación que 

consideran acorde a la forma en que se lee, misma acción que fue una propuesta 

hecha por ellos en los cuestionarios que fueron aplicados.  

Para la escritura y la lectura, la base de su valoración es indudablemente los rasgos 

que le corresponden a cada una, en específico para a producción de textos son 



 
 

principalmente los aspectos ortográficos, legibilidad y redacción, entre otros; sin 

embargo, cabe destacar que ya sea en la lectura o en la escritura ambas se ven 

afectadas pues son procesos estrechamente ligados y en concordancia, e incluso 

hasta con cierta dependencia. 

La información que se incluye en la categoría de ambientes de aprendizaje, hace 

referencia sobre todo a los comentarios de los alumnos y las observaciones 

realizadas, en este sentido,  es de reconocer que de antemano tienen una noción de 

su propio desempeño, ellos saben de manera certera que tan fácil o difícil les es 

llevar a cabo la lectura y escritura, no es necesario recalcárselo, sin embargo, si es 

necesario hacerles notar cuando se identifica un cambio que está beneficiándolos, es 

así como se logra fomentar el gusto por la lectura y escritura, motivarlos para que su 

participación sea mayor, se esfuercen y comprometan, de esta manera se podrá 

favorecer en ellos la seguridad y concentración que logran evidenciar en ciertos 

momentos del trabajo, y el cual sería ideal que se mantuviera siempre pues es 

indudable el impacto positivo que ofrece sobre todo cuando se trata de leer o escribir 

(ver anexo 2).  

Las situaciones cotidianas hacen que la perspectiva cambie, por lo cual avances y 

retrocesos se darán en forma continua, sin embargo, el trabajo debe continuar y la  

meta será lograr que el grupo se apropie del proceso de la lectoescritura para que se 

conviertan en herramientas útiles para acceder al conocimiento y enfrentar la vida. 

Para conocer la relación entre los hábitos lectores y la lectoescritura se llevó a cabo 

el diseño de un instrumento, el cual se aplicó a un grupo de niños de 5° y 6° grado de 

educación primaria que forman parte de una escuela rural. A través de él se 

pretendió conocer los hábitos de lectura que ellos tienen de forma personal y en el 

ambiente familiar, así también conocer los aspectos que ellos consideran y pueden 

llevar a cabo cuando realizan actividades de lectura y escritura. 

A partir del análisis univariable correspondiente al instrumento se pueden obtener las 

siguientes conclusiones al respecto: es indiscutible la relación y hasta cierto punto 

dependencia entre las habilidades de la lectura, la escritura y los hábitos lectores 



 
 

tanto personales como familiares para favorecer el proceso de lectoescritura. El 

instrumento fue empleado en una muestra de alumnos de quinto y sexto grado de 

educación primaria quienes tienen tendencia a darle importancia a la lectura como un 

medio que les permite conocer y aprender, pero siempre y cuando esta lectura se 

efectúe de la manera más adecuada sobre todo si es en voz alta.  

Por el contrario su atención no se relaciona mucho con aspectos de memorización  y 

una lectura rápida y sin sentido, por ello, en su normalidad suelen efectuar acciones 

relacionadas con la comprensión del texto, con buscar, subrayar, para resolver algún 

problema permitiéndoles dar una opinión al respeto, en sí podría decirse que estas 

últimas son acciones que suelen llevar de manera cotidiana. 

En cuestión del proceso de la escritura las actividades cotidianas se enfocan a 

pensar, entender y conocer el significado de las palabras que se emplearán en el 

texto, a la utilización de signo de puntuación, lograr identificar los propios errores 

para posteriormente corrección a partir de la lectura del propio texto y así asignarle 

una calificación, estas tres últimas acciones consideradas como relevantes en la 

escritura; dejando a un lado el incluir acentos y pensar que otra persona lo leerá no 

influye en el proceso de la redacción. 

Las actividades anteriores están relacionadas con los hábitos lectores tanto en forma 

personal como familiar, pues son un referente para el estudiante lo que se hace en 

casa y cómo esto se ve reflejado en actividades como leer y escribir. Es común que 

se le dedique tiempo a estas dos acciones como parte de las tareas escolares, sin 

embargo, el mayor interés de ellos está en que al leer en casa se realice con gusto y 

con placer, que no sólo se limite a cuestiones escolares sino que permita conocer 

más allá, e incluso tener alguna pequeña biblioteca en el hogar con libros que se 

compren o bien les sean regalados.  

En todo caso, los hábitos personales parten de los familiares, los estudiantes se 

sienten motivados cuando sus propios padres tienen la capacidad de leer, cuando 

recibe  apoyo en tareas, o bien les regalan algún libro cuando hay contacto con estos 

materiales. Sin embargo se reconoce que no siempre se tiene el momento para leer 



 
 

en familia o de visitar algún lugar como una biblioteca, y esto en ocasiones provoca 

que se pueda ver este tipo de acciones como algo obligado y no por placer. 

La perspectiva de cada individuo respecto a esta temática de estudio variará 

conforme las diversas situaciones de la vida, las capacidades y posibilidades 

personales, sin embargo, deja ver la relación e influencia que la familia en cuestión 

de hábitos lectores ejerce en las posibilidades del desarrollo pleno de la 

lectoescritura. 

Los rasgos que le corresponden a la lectura y escritura forman parte de su esencia y 

de aspectos que no pueden estar aislados al momento de leer o redactar. Por ello, 

una vez que se ha identificado que existen deficiencias en ellos dentro del grupo, la 

cuestión es cómo favorecer su desarrollo a partir de la implementación del Nuevo 

Escriturón como una opción que permita consolidar el proceso de la lectoescritura.  

A partir de ello, se lleva un proceso de identificación para valorar aquellos aspectos 

que se deberán de reforzar a partir de las acciones que el Escriturón, propicie y 

posibilite como prácticas de lectura y escritura, contribuyendo a realizarlas con mayor 

interés, disposición, pero sobre todo con un conocimiento y habilidad, para que no 

genere gran dificultad que represente un rechazo. 

De forma general, estas acciones deberán de integrarse de manera que se practique 

la lectura, escritura y la comprensión como acciones relacionadas, que a su vez 

deberán de abordarse de forma muy específica en las diferentes actividades, 

permitiendo reconocer un avance de forma individual y posteriormente global.  

¿Es entonces el “Nuevo Escriturón” una herramienta viable que a través de sus 

actividades pueda favorecer la consolidación del proceso de la Lectoescritura? 

  



 
 

III. CONSTRUCCIÓN DEL PROYECTO DE INNOVACIÓN 

3.1 Referentes teóricos 

Leer y escribir lo mismo que comprender un mensaje oral, es un acto que hace 

intervenir una serie de competencias lingüísticas. Al comenzar el aprendizaje de la 

lectura, el niño posee la competencia lingüística necesaria para producir frases y 

comprender las que llegan a sus oídos. Aprender a leer va a consistir en descubrir 

cómo utilizar parte de esa información pero a partir de un texto escrito.  

La adquisición de la lectura no se produce espontáneamente el hecho de estar 

rodeado de mensajes escrito no conduce al niño o adulto a leer. La consecuencia es 

que la sociedad ha institucionalizado el aprendizaje, sin embargo, los resultados no 

siempre son satisfactorios. Un número importante de niños no consigue consolidar el 

proceso de la lectoescritura de manera adecuada. Esta dificultad no puede ser en 

muchos casos atribuida a dificultades generales de aprendizaje, pero si está en 

relación a la falta de estructura de las palabras en las oraciones, la omisión de letras 

al escribirlas o bien, al sustituir unas por otras. 

 

Desarrollo del lenguaje  

Así también, el autor Jean Berko en su capítulo “El desarrollo de lenguaje” (Gleason 

& Bernstein Ratner, El desarrollo del lenguaje, 2010), plantea que cuando los niños 

han adquirido la capacidad de leer y escribir, estas nuevas habilidades tienen, a su 

vez, efectos profundos sobre su lenguaje hablado. Que el aprendizaje de la lectura 

no es una tarea fácil para todos los niños; esta actividad extremadamente compleja 

requiere una intrincada coordinación de diversas capacidades independientes. 

El sonido, la gramática, el vocabulario, el significado de cada palabra son aspectos 

relacionados con el lenguaje, de tal manera que ese conocimiento permitirá saber la 

forma y el momento de decir algo para lograr un fin específico. 



 
 

Los niños tienen que aprender a reconocer y producir los fonemas de su propio 

idioma y combinarlos en palabras y frases con el tipo de patrón de entonación 

pertinente. Algunas partes del sistema, como las combinaciones de consonantes y 

vocales, se adquieren en seguida. Otras no se adquieren hasta bien entrada la etapa 

escolar: por ejemplo, la capacidad de diferenciar entre los patrones de acentuación.  

Es así a decir de  Gleason & Bernstein (2010) cuando los niños comienzan a producir 

oraciones más largas, empiezan a añadir palabras gramaticales al lenguaje y 

empiezan a construir frases siguiendo las reglas sintácticas. Experimentan el hacer 

distintos tipos de frases tales como las  negativas, interrogativas, compuestas, 

pasivas e imperativas. Posteriormente, incorporan estructuras más complejas. 

La producción de oraciones largas sigue un proceso en el cual se van integrando 

palabras al lenguaje, lo que permite además la construcción de diversos tipos de 

frases como las negativas, interrogativas; para posteriormente integrar estructuras 

más complejas.  

El estudio del desarrollo semántico en los niños implica analizar cómo adquieren el 

sistema semántico partiendo de un vocabulario sencillo. En última instancia, supone 

estudiar su conocimiento metalingüístico, lo que les permite ser conscientes de las 

palabras de su idioma y hablar sobre ellas. 

Considerando las bases neurológicas, el aprendizaje de la lectura implica el 

desarrollo de un sistema cortical altamente organizado, que integre los componentes 

ortográficos, fonológicos y léxico-semántico.  

 

Neurociencia del lenguaje  

Lectura  

Aunque la lectura pareciera una actividad instantánea y automática, es necesario 

realizar un buen número de operaciones hasta llegar a significado o pronunciación de 

las palabras escritas. Según la neurociencia del lenguaje, en el proceso de la lectura 



 
 

en primera instancia se da la identificación de las palabras a partir de los signos 

gráficos.  

El siguiente paso es convertir esas letras a grupos de letras (grafemas) en sus 

correspondientes fonemas. A medida que una persona se va convirtiendo en un 

lector experto, comienza a reconocer las palabras de manera global, de manera 

rápida y sin esfuerzo.  

Poco a poco va aumentando el número de palabras que puede leer en forma directa, 

aunque el ritmo de adquisición no depende de la edad, sino de la experiencia lectora, 

es decir, cuanto más lea una persona, más representaciones formará y mayor fluidez 

conseguirá en la lectura.  

 

Escritura  

La escritura es la herramienta más potente para la transmisión de la cultura humana 

que se haya inventado jamás; pero es una actividad muy compleja, en la que 

intervienen multitud de tareas y procesos. Básicamente, y aunque utilizando diferente 

nomenclatura, los modelos de escritura coinciden en describir tres procesos 

cognitivos básicos: la planificación, la transcripción y la revisión, que son guiados por 

procesos de monitorización y control, y hacen uso de la memoria a corto y a largo 

plazo del escritor. Estos elaborados procesos cognitivos se desarrollan con el tiempo, 

y se manifiestan de modo diferente en niños y adultos, no pudiéndose esperar el 

mismo nivel de ejecución en un escritor inmaduro que en uno experto. 

“La escritura es una actividad compleja, que implica un gran número de procesos 

cognitivos, intervienen prácticamente todas las áreas del cerebro, razón por la cual la 

planificación y revisión dependen fundamentalmente de los lóbulos frontales 

específicamente de la zona prefrontal” (Cuetos, 2011). 

Cuando las áreas cerebrales descritas relacionadas con la escritura y la conexión 

entre ellas no se acaban de establecer de manera adecuada o se dañan a 



 
 

consecuencia de una lesión cerebral, se producen alteraciones en la escritura, cuyas 

manifestaciones difieren según las áreas dañadas. 

 

Programas de Estudio Básica  

Desde el inicio de la primaria es importante emplear estrategias de lectura que 

aseguren que  los alumnos sean capaces de localizar información puntual en 

cualquier texto  y hacer deducciones e inferencias que les permitan una mejor 

comprensión de lo leído.  

Lograr que los alumnos puedan ir más allá, de la compresión literal de lo que leen es 

uno de los objetivos centrales en la primaria y secundaria. Se pretende que 

progresivamente realicen un mejor análisis de los textos que leen y asuman una 

postura frente a ellos, lo cual requiere un trabajo sostenido a lo  largo de toda la 

Educación Básica.  

La  lectura y la escritura no son el único instrumento para el aprendizaje, pero si un 

medio necesario para llegar al conocimiento. Lo importante será conseguir que leer y 

escribir constituyan un instrumento de conocimiento, de placer y maduración 

personal.  

Como prácticas sociales del lenguaje la  lectura y la escritura promueven que los 

textos con los que se trabaja en el aula sean variados. Por lo tanto es  necesario 

ampliar la disponibilidad de otros materiales que permitan enriquecer las 

posibilidades de acercamiento de los alumnos a la cultura. 

Los docentes  deben de obtener el máximo beneficio de los recursos literarios para 

incorporar a los alumnos a las prácticas sociales del lenguaje e incluso incorporar 

programas de cómputo para la lectura y escritura de textos y la búsqueda de 

información en acervos electrónicos. 

 A partir de lo anterior es importante destacar la relación que se logra establecer 

entre lo planteado en la neurociencia del lenguaje y lo establecido en los Planes y 



 
 

programas de Estudio, en lo referente a la escritura, pues en ellas se coincide en la 

realización de tres procesos cognitivos básicos que son la planificación, la 

transcripción y la revisión de los textos, aunado a una planificación, una primer 

revisión, el releer el texto producido, corregir y compartir, como un medio para 

satisfacer sus necesidades, transmitir por escrito sus ideas y así lograr el efecto que 

se desea.  

Además se reconoce que la lectura y la escritura no son el único medio para 

aprender, sin embargo, si un medio necesario para llegar al conocimiento, por lo 

anterior el docente debe incorporar en su práctica actividades que acerquen a los 

alumnos en las prácticas sociales del lenguaje que involucran leer, escribir y 

comprender la información.  

En relación a la lectura y con base en la neurociencia del lenguaje, se reconoce a la 

lectura como un proceso que implica más allá de una actividad automática, pues al 

menos requiere de la identificación de palabras y de la conversión de esas letras a 

grupos de letras con su correspondiente fonema, el ritmo dependerá de la 

experiencia lectora y no sólo de la edad, lo que hace referencia a la importancia y el 

papel que juegan los hábitos lectores en la consolidación de este proceso. 

Por su parte el Plan y Programa  de 2011 establece como una de las condiciones 

para que se dé la lectura el involucrar lo leído con los saberes previos, aunado a la 

importancia de fomentar actividades para impulsar la lectura, de esta manera lograr 

una lectura de calidad a partir de la práctica constante. 

 

Lectura  

Con base en lo establecido en el Programa de Estudio 2011 de Educación Básica del 

nivel de primaria, es necesario lograr que los alumnos alcancen un alto grado de 

compromiso con lo que leen, por lo que una condición relevante para involucrarse 

con lo leído es relacionar el contenido con los conocimientos previos que sobre el 

tema se tengan. (Secretaría de Educación Pública, 2011) 



 
 

Así también considera que algunas maneras de impulsar  la lectura con calidad 

consisten en: 

- Leer a los alumnos en voz alta. 

- Leer con propósitos diferentes. 

- Organizar la biblioteca de aula. 

- Procurar y facilitar lleven sus materiales a casa. 

- Organizar eventos escolares para compartir la lectura. 

- Anticipar de qué trata el texto y hacer un recuento de lo que los alumnos 

saben sobre el tema. 

- Predecir de qué va a tratar el texto después de la  lectura de un fragmento. 

- Construir representaciones gráficas que posibiliten entender mejor el contexto 

del texto leído. 

- Hacer preguntas que los ayuden a pensar sobre el significado del texto. 

No se debe olvidar que al leer es importante que los alumnos se den cuenta de que 

están comprendiendo el texto y con ello aprendan a emplear estrategias que les 

permitan actuar cuando su comprensión sea deficiente. 

Algunas sugerencias para este fin son: 

- Relacionar lo que se lee con las experiencias y con los propios puntos de 

vista. 

- Comparar diferentes versiones de una misma historia. 

- Relacionar diferentes partes del texto y leer entre líneas. 

- Deducir a partir del contexto el significado de  palabras desconocidas. 

 

Escritura 

Las actividades didácticas que los docentes diseñen para el trabajo con sus alumnos 

han de considerar que la escritura al igual que la lectura requieren de un esfuerzo 



 
 

intelectual, por lo tanto los avances en la producción de los textos están 

estrechamente relacionados con ellas.  

Los programas hacen hincapié en actividades puntuales sobre cada uno de estos 

aspectos, con el fin de que los alumnos sean productores competentes, es decir, 

“que empleen la lengua escrita para satisfacer sus necesidades, transmitir por escrito 

sus ideas y logren los efectos deseados en el lector” (Secretaría de Educación 

Pública, 2011).  

Desde los primeros grados de educación primaria deben presentarse actividades y 

reflexiones que conforman el proceso de escritura, entre ellas están: 

- Planear los textos antes de comenzar a escribirlos. 

- Escribir una primera versión, atendiendo la planeación. 

- Releer el texto producido. 

- Corregir el texto atendiendo los diferentes niveles textuales. 

- Compartir el texto con el o los destinatarios y comprobar si tuvo el efecto 

deseado. 

De manera general, se puede destacar lo relevante de la lectoescritura para el 

acceso al conocimiento y cómo la práctica a través de actividades genera esa 

posibilidad de acceder para consolidar el proceso, además del fomento de los 

hábitos lectores ya sea personales o familiares para facilitar y disminuir las posibles 

dificultades que pueden estar presentes.  

En sí, esta concordancia sustentan parte de este trabajo pues no se puede ver como 

situaciones aisladas y sin sentido, al contrario, como aspectos que se fundamentan y 

enriquecen, a partir del mismo planteamiento, el cual es retomado en este 

documento a través de sus objetivos, metas y actividades a desarrollar.  

 

 



 
 

3.2 Estrategias de solución 

Se plantea el siguiente proyecto titulado <<Propuesta de innovación para favorecer el 

proceso de la lectoescritura en los grupos multigrado a través del “Nuevo 

Escriturón”>>. 

Este proyecto se ha ubicado en el ámbito de innovación pedagógica el cual tiene 

como objetivo central la implementación de las actividades del “Nuevo Escriturón” 

para favorecer el desarrollo del proceso de lectoescritura en un grupo multigrado de 

Educación Primaria. 

El “Nuevo Escriturón” es un libro que está integrado por una serie de actividades que 

están orientadas a la producción de textos, a partir del planteamiento de situaciones 

de la vida cotidiana que contribuyen a generar la necesidad de escribir, pero también 

de leer y comprender la información.  

La necesidad e interés se genera a partir de situaciones reales y fantasiosas en las 

cuales se involucra la lectura de información, la comprensión de diversos textos y la 

redacción a partir de diversos propósitos.  

Es una opción que permite el empleo de herramientas esenciales para la vida, sin 

tener como objetivo el aprendizaje de algún contenido en específico, sino el sólo 

hecho de tener que recurrir a la lectura y escritura como medios para satisfacer una 

necesidad y lograr un objetivo. 

Los textos que en él se pueden encontrar van desde una lista de instrucciones, 

descripciones de objetos, historias, anuncios publicitarios, etc. tipología que permite 

el contacto del alumno con diferentes situaciones que lo enfrentan a la necesidad de 

leer algún texto, el tener que ordenar, redactar y corregir información contenida en 

diversos escritos, ya sea los planteados en las actividades o aquellos que ellos 

mismos producen. Siendo estos últimos el principal material para su desarrollo, en 

donde se invita y se acerca al alumno a leer y escribir de una forma diferente a lo que 

se encuentra ya establecido en los planes y programas de estudio, como una opción 

que logre en ellos despertar ese interés y placer por hacerlo. 



 
 

Así también el efectuar actividades que permitan formar parte de la metodología del 

docente, para favorecer el proceso de consolidación de la lectoescritura. Que logren 

estimular en los alumnos el interés por leer y escribir para facilitar el proceso de 

enseñanza-aprendizaje y que permitan que el docente cuente con un referente para 

llevar a cabo una adecuada evaluación; esto como objetivos específicos. 

El factor innovador en esta propuesta corresponde al empleo de las actividades del 

Nuevo Escriturón como una opción que permita consolidar en los alumnos el proceso 

de la lectoescritura, a partir de la ejecución de acciones en las cuales los estudiantes 

están en contacto con diferentes textos que leen, redactan y comprenden. 

Éste contempla una diversidad de actividades que plantean el uso de la escritura a 

partir de temas cotidianos mezclados con un toque de fantasía en el que se 

involucran situaciones semireales a través de personajes fantásticos, en ellas los 

acontecimientos están acorde según a la temática de cada texto. 

El planteamiento de estas situaciones involucra a los estudiantes como parte de 

ellas, en las cuales la necesidad de escribir, es parte esencial para lograr una 

solución, este planteamiento no se percibe como algo forzado sino como una 

momento en el que las acciones cotidianas se convierten en momentos en los que 

puedes escribir 

El Nuevo Escriturón contiene en esencia actividades enfocadas a la escritura, sin 

embargo, se han ajustado para que aunque sea ese el planteamiento original, ahora 

su enfoque se oriente no sólo a la redacción sino también a la lectura y comprensión, 

partiendo de la idea central de la escritura de textos.  

El empleo de estas actividades acerca a los estudiantes a la lectura de textos 

variados y creados por ellos mismos, a partir de acciones que se realizan de una 

manera cotidiana y que pueden servir como punto de partida para comenzar a leer y 

escribir. 

Además estas acciones contemplan una situación problemática que requiere de una 

solución y para ello es necesario leer, comprender y redactar. A partir de ella se 



 
 

plantea a los alumnos el buscar opciones para solucionarla, recurriendo a la lectura y 

escritura como aspectos necesarios para enfrentarla y solucionarla. 

En este sentido, la lectura y escritura dejan de ser aspectos relacionados con un 

tema o contenido específico y pasan a ser acciones que se han de hacer a partir de 

actividades cotidianas, lo cual favorece el cambio de perspectiva generando el 

interés y gusto por leer y escribir. 

De esta manera, partiendo de la idea de que la lectura y escritura se percibía como 

algo exclusivamente relacionado con temas académicos y que generaba cierto 

rechazo, ahora reconocen que para leer y escribir sobran motivos y que las cosas 

más simples son un buen pretexto para hacerlo. 

En este sentido el rol de alumno y docente ha cambiado, pues ahora el maestro, de 

sólo plantear actividades directamente escolares en las que se trabaje la lectura y 

escritura, lo hace a partir de situaciones tan comunes y reales en las cuales los 

estudiantes están involucrados y son parte de su vida diaria.  

Además el docente se replanteó la necesidad de adecuar esas actividades 

propuestas a las características del grupo, diseñarlas acorde a lo que consideró era 

más pertinente, esto en cuestión de formatos para las producciones de los 

estudiantes, revalorar el proceso de evaluación a partir del diseño de instrumentos 

acorde a los objetivos de las actividades, retomando indicadores del programa SisAT 

(Sistema de Alerta Temprana) implementado por la Secretaría de Educación Pública 

pero adecuándolos a las actividades propias de cada prioridad en la que se organizó 

la propuesta. 

Los alumnos responden ante ello con una actitud de interés y disposición al trabajo, 

hasta cierto punto sorprendidos de ver como de acciones tan simples se puede leer y 

escribir, y cómo esta escritura deberá de considerar aspectos importantes como 

legibilidad y signos de puntuación, y cómo la lectura deberá de ser clara y fluida para 

que pueda interpretarse el mensaje que se desea transmitir. 



 
 

Este cambio en ellos los acerca más al sistema formal de escritura y lectura dentro 

de aula y en las actividades cotidianas, tomando una mayor importancia y cuidado 

cuando se realiza cualquiera de estos dos procesos, ya sea dentro del salón o en 

actividades fuera de la escuela.  

El considerar este tipo de aspectos que ahora forman parte de las actividades 

escolares, deberán de mantenerse en constante aplicación, hasta lograr que los 

estudiantes los asimilen como necesarios en el proceso de la lectoescritura.  

 

3.3 Hipótesis de acción 

 A partir de lo anterior se establecen las siguientes hipótesis de acción, las cuales 

orientan el proceso de trabajo: 

1- El “Nuevo Escriturón” a través de sus actividades favorece la consolidación del 

proceso de la Lectoescritura. 

2- Los hábitos personales de leer y escribir influyen en la lectoescritura.  

3- Las actividades del “Nuevo Escriturón” impactan en el desarrollo de hábitos de 

lectura y escritura a nivel personal. 

4- La práctica de la lectura y escritura determinan la consolidación del proceso 

lector y redactor.  

 

3.4 Plan de acción  

El objetivo central de esta propuesta es favorecer el proceso de la lectoescritura en  

un grupo multigrado, a través del uso del libro “El Nuevo Escriturón” como un recurso 

viable para la consolidación de la lectura y escritura, y de esta manera minimizar las 

dificultades que se tienen al enfrentarse a situaciones que requieren este tipo de 

habilidades.  

Se considera que la conveniencia de esta propuesta parte del hecho de que 

representa una necesidad para el alumno, ya que se trata del desarrollo de 



 
 

habilidades que son indispensables para acceder al conocimiento y herramientas 

para desempeñarse en la vida diaria. 

El entorno que se verá afectado es principalmente el escolar, y en especial los 

alumnos del grupo, no será un beneficio momentáneo sino algo que incluirá en la 

vida, es decir, en el aspecto escolar les permitirá acceder al conocimiento y continuar 

preparándose según el nivel de exigencia académica; en sí, contarán con dos 

herramientas indispensables para enfrentar la vida en el presente y en el futuro.  

De este modo, se contará con un conocimiento acerca de la pertinencia del uso del 

libro “El Nuevo Escriturón” como un recurso viable para la consolidación de la 

lectoescritura y de esta manera minimizar las dificultades que se pudiesen tener al 

enfrentarse a situaciones que requieren este tipo de habilidades. 

 

3.4.1 Objetivos y metas  

Objetivo general  

La implementación de las actividades del “Nuevo Escriturón” para favorecer el 

desarrollo del proceso de lectoescritura en el grupo multigrado de 5° y 6° grado de la 

Escuela Primaria “Progreso”.  

 

Objetivos específicos 

- Estimular en los alumnos el interés por leer para facilitar el proceso de aprendizaje.  

- Despertar en el grupo el interés por escribir que facilite el proceso de aprendizaje. 

- Lograr que los estudiantes lean la información de diversos textos. 

- Obtener de los alumnos la redacción de diversos textos.  

 - Lograr que el grupo comprenda la información de diversos textos.  



 
 

Metas 

1- Que el 75% de los alumnos de 5° y 6° grado, logren leer con intensidad al 

finalizar el ciclo escolar. 

2- Que al finalizar el ciclo escolar el 75 % de los estudiantes de 5° y 6° grado lean 

con una adecuada entonación. 

3- Que el 75% del grupo de 5° y 6° grado lea en voz alta con claridad al finalizar 

el ciclo escolar.  

4- Que al finalizar el ciclo escolar el 75% de los alumnos de 5° y 6° grado realicen 

la lectura en voz alta con fluidez.  

5- El 75% de los estudiantes logren redactar textos en los cuales incluyen los 

aspectos ortográficos. 

6-  El 75% de los alumnos redacten textos en los cuales sean considerados los 

aspectos sintácticos para una correcta escritura. 

7- El 80% del grupo de 5° y 6° grado desarrolle durante el ciclo escolar la 

habilidad para comprender la información que lee.  

 

3.4.2 Etapas y actividades y cronograma 

La ejecución de cualquier proyecto presupone un diseño de actividades e implica la 

realización de ciertas tareas para el logro de un objetivo, en este apartado 

denominado “Metodología para la aplicación de un proyecto de innovación”  se 

realiza una descripción de las acciones a realizar para implementar el proyecto, las 

cuales han sido diseñadas con base en un objetivo central, detallando los objetivos 

específicos. 

Para ello también se define la secuencia de actividades a realizar según las diversas 

fases con sus correspondientes metas y acciones a ejecutar. En sí se describen las 

series de actividades que implican la realización de un conjunto de tareas concretas. 

En este apartado también se da la distribución en tiempo de las fases o etapas en 

que se ha organizado el proyecto, así también se indican los recursos humanos y 

materiales que se requieren para realizarlo.  



 
 

En este sentido, implica que se han ya identificado y ubicado las acciones que se 

han de ejecutar para el logro de los objetivos, metas y objetivo general. 

Cada fase indica un momento específico y determinante en el que se han de ejecutar 

ciertas acciones que permitirán lograr él o los objetivos específicos y la o las metas 

que se han determinado para ese fin. 

De manera general cada fase se considera desarrollar en un lapso de un mes, 

comenzando en agosto y finalizando en diciembre de año en curso, sólo la fase de 

implementación se desarrolla en tres, pues en cada mes se considera el trabajo con 

una prioridad y son tres las que se plantean en el proyecto (Anexo 1).   

 

Fases y actividades 

Se organiza en tres fases: la primera es Identificar habilidades de lectura y escritura 

de los estudiantes de primaria, la del Diseño de actividades de aprendizaje y material 

didáctico y finalmente la del Diseño de instrumentos de evaluación, para valorar el 

desarrollo de habilidades de lectoescritura; en ellas se distribuye las metas y las 

acciones que se pretenden efectuar para el logro de cada una de ellas y por ende de 

los objetivos. 

Fase I 

 Identificar habilidades de lectoescritura de los estudiantes de primaria: En esta etapa 

se lleva a cabo la planificación y organización de las actividades a implementar, a 

partir de la selección de aquellas que se consideran viables para lograr el objetivo de 

implementar actividades que permitan formar parte de una metodología para 

favorecer el proceso de consolidación de la lectoescritura. 

En ella se inicia con la aplicación de un instrumento que evidencia la perspectiva de 

los alumnos respecto a la lectura y escritura pero a través de una serie de 

indicadores muy sencillos en la que sólo opinan acerca de las acciones que suelen 

realizar de forma común sin que directamente se les plantee como un instrumento 



 
 

que les este evaluado la lectura y escritura, a partir de ello, se lleva un análisis de los 

resultados que estos arrojen y se considerarán en la pertinencia y adecuaciones de 

las acciones que se realizarán como parte medular de esta propuesta. 

Acciones concretas: 

1- Planificar y organizar las actividades que se han seleccionado para lograr 

desarrollar la lectura y escritura en el grupo. 

2- Aplicar instrumentos de hábitos de lectura y escritura a cada alumno del grupo 

(Anexo 2).  

3- Analizar los resultados obtenidos del instrumento e identificar los hábitos de 

lectura y escritura de los estudiantes. 

Fase II  

Diseño de actividades de aprendizaje para desarrollar habilidades de lectoescritura a 

través del Nuevo Escriturón, ésta segunda fase tiene como objetivo la 

implementación de las acciones a través de las actividades del “Nuevo Escriturón” 

que permita que la metodología del docente favorezca el proceso y consolidación de 

la lectoescritura (Anexo 3).  

Enseguida se desglosan las diversas acciones a efectuar con la intensión de lograr 

que sea implementado por el 80% de los maestros durante el ciclo escolar  el “Nuevo 

Escriturón”, como una estrategia para favorecer el proceso de lectoescritura. 

Acciones concretas:  

1- Adecuar las actividades seleccionadas y diseñadas según los hábitos lectores 

del grupo.  

2- Implementar las acciones correspondientes a cada prioridad, en este caso, 

redacción de textos, lectura y comprensión lectora. 

3- Diseño y aplicación de instrumentos de evaluación acordes a la prioridad de 

cada una de las sesiones. 

 



 
 

Actividades de aprendizaje: 

Prioridad: Redacción de textos 

Las acciones siguientes se enfocan de manera específica en la producción de textos, 

pues a través de sus actividades la escritura se convierte en un aspecto fundamental 

para llevar a cabo la situación que se planea en cada una, además entre ellas se han 

incluido aquellas en las que se valoran aspectos ortográficos y sintácticos como parte 

importante de la redacción de textos.  

Para lograr que el 75% de los alumnos sean capaces de redactar textos en los 

cuales incluyan los aspectos ortográficos y sintácticos para una correcta escritura se 

realizarán las siguientes actividades.  

1- Las travesuras de Crapul 

Objetivo: Elaborar las instrucciones para realizar alguna actividad, el orden de los 

pasos es fundamental en las instrucciones, ya que si se altera o se omite alguno, es 

probable que las cosas no salgan bien. 

2- Para volverse chino 

Objetivo: Elabora una descripción detallada de objetos de uso común.  

3- ¿Cucurucho o palito? 

Objetivo: Redacta una descripción con alto grado de precisión sin observar 

directamente el objeto. 

4- Moléculas 

Objetivo: Registrar algunas o todas las acciones que componen una tarea por 

ejemplo “comer un taco”. 

5- La respiración del texto 

Objetivo: Incluir aspectos ortográficos en el texto, en específico el punto y aparte. 



 
 

6- Constelaciones 

Objetivo: Crear una constelación a partir de una sola palabra e incluye todas aquellas 

que tengan que ver con ella (Anexo 4). 

 

Prioridad: Lectura oral 

En relación a la lectura las siguientes acciones enfrentan al estudiante a que a partir 

del trabajo con un texto, ya sea escrito por ellos o un autor externo, se requiera de la 

práctica de la lectura en voz alta como parte de las actividades que se han de 

desarrollar, por lo cual, a través de estas se pretende que el 75% de los alumnos 

logren leer con intensidad, entonación y claridad al finalizar el ciclo escolar, para leer 

con fluidez en voz alta y de forma individual.  

7- La verdadera historia del robo misterioso. 

Objetivo: Agregan a una nota informativa la información en donde consideran es 

conveniente. 

8- Bichonario 

Objetivo: Redactar un escrito en el que invente a un animal fantástico, uniendo dos 

nombres de animal o de animal y de cosa para hacer entre todos un bichonario.  

9- El capítulo del Charal 

Objetivo: Redactar un texto que no tenga ninguna letra “o” y leer al grupo en voz alta. 

10- Pito Pérez  

Objetivo: Redactar una nota en donde todas las palabras empiecen con la misma 

letra, intercambiar con algún compañero continuarla y leer al grupo.  

11- A encontrar lo que hace falta 



 
 

Objetivo: Incluir en un texto los grupos de palabras faltantes para que el texto se 

complete y tenga sentido. 

12- Benito en venta 

Objetivo: Con base en la lectura escribir un aviso utilizando solamente dos líneas. 

 

Prioridad: Comprensión lectora 

Parte esencial del proceso de la lectoescritura es la comprensión de la información 

para que este no quede sólo en la posibilidad de descifrar palabras, por ello, también 

se consideraron actividades que favorecieran la comprensión a partir del análisis de 

la información contenida en diversos textos que se redactan o leen durante el 

desarrollo de estas acciones, así de esta manera lograr que el 80% de los 

estudiantes desarrollen durante el ciclo escolar la habilidad para comprender la 

información que lee, escribe y escucha.  

13- Desventajas y ventajas 

Objetivo: Escribir a partir de la lectura de una historia, un informe para los clientes, 

tratado de convertir las desventajas en ventajas. 

14- ¿Quién fue? 

Objetivo: Leer una historia e incluir los signos de puntuación en el texto para 

identificar las diversas versiones del texto. 

15- La Bella y la Bestia 

Objetivo: Contar una historia o lo que recuerda de ella pero cambiando algunos 

aspectos según las propuestas de la actividad.  

 

 



 
 

16- Abracadabra 

Objetivo: Escribir un texto en el que utilice expresiones de uso común y que no sean 

reales, leer al grupo y realizar cuestionamientos al respecto.  

17- Nada al azar 

Objetivo: Escribir un cuento con base en las ideas propuestas de principio, desarrollo 

y final. 

18- Las cartas de Propp 

Objetivo: Redactar la descripción de una historia a partir de las cartas de la lotería, la 

cual deberá ser leída al grupo quien responde a una serie de cuestionamientos al 

respecto.  

 

 Fase III 

 Diseño de instrumentos de evaluación, para valorar el desarrollo de habilidades de 

lectoescritura. En este proceso se realizará por alumno un informe específico en el 

que se describa el proceso de logro del alumno, las dificultades y avances el cual 

refleje un análisis del nivel de consolidación. 

En esta fase, será importante considerar las percepciones de los propios alumnos, 

considerando que se llevará a cabo la autoevaluación a través de una serie de 

indicadores que orienten a los alumnos a valorar su propio trabajo e identificar su 

propio proceso y resultados obtenidos.  

Con los resultados se podrá tener toda la certeza de las actividades que permiten el 

desarrollo de la lectura y escritura, conocen las actividades que no contribuyen al 

proceso. 



 
 

El diseño de instrumentos de evaluación para valorar el proceso, rúbricas que 

permiten valorar los rasgos que caracterizan la lectura y escritura e incluso el 

material adecuado para el proceso de la lectoescritura. 

 

Actividades concretas: 

1-Aplicar instrumento de autoevaluación a los estudiantes. 

2-Analizar los resultados del instrumento de autoevaluación y emitir un juicio al 

respecto. 

3-Valorar los portafolios que contiene las producciones de los alumnos a partir de los 

instrumentos de evaluación utilizados en cada sesión.  

4-Elaborar un informe de logro por alumno en especial de aquellos que presentan 

mayor dificultad, en el que se especifiquen avances, logros y dificultades.  

 

3.4.3 Recursos humanos, económicos, materiales y de infraestructura 

La ejecución de cualquier proyecto presupone un diseño de actividades e implica la 

realización de ciertas tareas para el logro de un objetivo, en este apartado se realiza 

una descripción de los materiales didácticos, recursos digitales, mobiliario y/o equipo, 

el personal y los costos que serán necesarios para el desarrollo de  acciones a 

realizar para implementar el proyecto, las cuales han sido diseñadas con base en un 

objetivo central, detallando los objetivos específicos. 

Para ello también se define la secuencia de actividades a realizar según las diversas 

fases con sus correspondientes metas y acciones a ejecutar, cada fase indica un 

momento específico y determinante en el que se han de ejecutar ciertas acciones 

que permitirán lograr él o los objetivos específicos y la o las metas que se han 

determinado para ese fin. 



 
 

Los principales recursos a utilizar corresponden al Programa de Estudios de los 

grados de quinto y sexto de Educación Primaria, el libro del “Nuevo Escriturón”, el 

instrumento que ha sido diseñado para conocer las habilidades de lectoescritura y en 

especial, la selección, calendarización y diseño de las acciones a realizar. 

La selección se realizó con base en la situación detectada y considerando los 

intereses y capacidades de los alumnos, las actividades elegidas se ubicaron en tres 

prioridades que corresponden a la redacción de textos, lectura oral y comprensión 

lectora, a partir de ello, se identificaron aquellas que podían ser pertinentes a la 

prioridad, y por ende al logro de objetivos y metas. 

Además, la concordancia con el grado de complejidad acorde al nivel escolar de los 

alumnos, ajustando las actividades a los rasgos que plantea el programa de estudios 

referente a la lectura y escritura. 

La creación del portafolio de trabajo permitirá no sólo despertar parte del interés de 

los alumnos en las acciones a realizar, sino también el tener un documento que 

permitan visualizar el trabajo durante el desarrollo del proyecto, para que evidencie el 

proceso al docente, al alumno e incluso a los padres de familia. 

Este será diseñado y elaborado por los propios alumnos y con materiales que no 

requieran grandes costos, pues se proyecta el uso de material reciclable. La idea es 

que utilicen su creatividad en algo que los identificará del resto de los portafolios de 

los compañeros. 

Se realizará la aplicación de un instrumento que evidencié la perspectiva de los 

alumnos respecto a la lectura y escritura pero a través de una serie de indicadores 

muy sencillos en la que sólo opinan acerca de las acciones que suelen realizar de 

forma común sin que directamente se les plantee como un instrumento que les esté 

evaluando la lectura y escritura a partir de ello, se lleva un análisis de los resultados 

que estos arrojen y se considerarán en la pertinencia y adecuaciones de las acciones 

que se realizarán. 



 
 

La segunda fase tiene como objetivo la implementación de las acciones a través de 

las actividades del “Nuevo Escriturón” que permita que la metodología del docente 

favorezca el proceso y consolidación de la lectoescritura.  

El material en esencia de este proyecto y por ende de las actividades son las propias 

producciones de los alumnos, son el punto de partida para cada una, no importa la 

prioridad en la que se esté trabajando, en todas son necesarios, e incluso en algunas 

de ellas se les da continuidad pues bien son un referente. 

Los textos que se proponen en las actividades se recuperan del libro “El Nuevo 

Escriturón” y corresponden a la temática de estudio de cada una de ellas, para su 

implementación no se ha considerado sólo la lectura en una hoja, se ha considerado 

también el utilizar presentaciones en diapositivas e incluso el uso de videos que 

permitan captar con mayor facilidad el interés de los alumnos y tener plena 

disposición de realizar el trabajo, además ya no se limitará a sólo el uso de una 

copia. 

Se requiere de diversos objetos de uso común que van desde un tenedor hasta una 

puerta, incluso personas o bien, personajes inventados como extraterrestres; 

peluches, animales, teatrinos, entre otros, en sí, según lo requiera la actividad. Por lo 

anterior también es necesario el equipo electrónico como computadora, proyector, 

bocinas, etc. con los cuales se cuenta en el centro de trabajo. 

Se complementa el desarrollo de las acciones con el uso rúbricas de evaluación que 

permitan valorar las diversas actividades, enfocadas a alguna de las prioridades. Las 

propias reacciones de los alumnos darán pie a que durante el proceso se realicen 

modificaciones a las actividades y a los materiales que se implementen. 

En esta fase se inicia con el análisis del portafolio de trabajos de los alumnos y con 

base en él se elabora un informe de resultados, se pretende que en él se describa el 

progreso del alumno principalmente de aquellos en los que es mayor la dificultad, 

partiendo del diagnóstico inicial y con información que se puede recuperar de los 



 
 

instrumentos de evaluación utilizadas en las actividades, incluso con los propios 

trabajos, desglosar paso a paso aquellas áreas de oportunidad y logros alcanzados.  

Se considera una autoevaluación que los alumnos realicen para que ellos también 

tengan como referente una perspectiva de su propio avance a través del desarrollo 

de las actividades.  

De esta manera no sólo docentes y alumnos conocerán la situación, los padres de 

familia también pueden ser partícipes y por ende involucrarse en las actividades y 

conocer los resultados obtenidos por su hijo a partir de ellas.  

 

Materiales didácticos  

Los materiales didácticos corresponden principalmente a aquellos que son 

necesarios para la realización de cada una de las sesiones según marque la 

actividad del Nuevo Escriturón. 

Los materiales van desde cucharas, loterías, una puerta, cualquier objeto al alcance 

de los alumnos, en sí, el principal material son las producciones de los propios 

estudiantes, debido, a que son en esencia los principales referentes para cada 

actividad.  

El resto de los materiales se refiere a los artículos escolares como papel, colores, 

tijeras, carteles, e incluso materiales reciclados, etc. según lo indique la actividad a 

realizar.  

 

Recursos digitales 

Los recursos corresponden a videos, presentaciones e interactivos que se requieren 

en cada sesión, algunos de ellos serán elaborados, otros recuperados del internet y 

otros más adaptados a las características del grupo y la actividad a desarrollar. 



 
 

Materiales y/o equipos  

Los principales equipos a utilizar son la computadora, proyector, bocinas y 

fotocopiadora, artículos indispensables para la proyección de algún material digital o 

bien para las copias de actividades, textos y documentos en general, necesarios en 

cada sesión. 

 

Personal  

Los recursos humanos corresponden principalmente a los alumnos y docentes, en 

los que también se involucran padres de familia, considerando que cada sesión 

marcará la participación de cada uno de ellos.  

 

Presupuesto requerido por actividad  

De manera general se puede identificar que en el proyecto en sí, lo más importante 

es utilizar las propias producciones de los alumnos, materiales reciclados, cotidianos 

y didácticos que no limitan en ningún momento su realización, esto se puede 

identificar en la tabla 1, 2 y 3 de recursos del proyecto, organizado por fases y 

rubros. 

  



 
 

Tabla I. Recursos del proyecto Fase I 

 

Tabla II. Recursos del proyecto Fase II 

 

 
Fase I Identificar habilidades de lectoescritura de los estudiantes de primaria 

 

Actividades Materiales 
didácticos 

Recursos 
digitales 

Mobiliario y/o 
equipo 

Personal Subtotal Total del 
rubro 

 
Planificación y 
organización de 
actividades a 
implementar. 
 

 
Programa de 
estudios de 5° y 
6° grado.  
Educación 
Primaria.  
 

 
Libro “El 
Nuevo 
Escriturón” 
de Maite 
Alvarado. 

 
Impresión de 
actividades del 
libro. 

 
Docente  

 
 
 
 
 
 
 
 
$ 2500.00  

 
 
 
 
 
 
 
 

$ 2500.00 
 
Aplicación de 
instrumento de 
habilidades 
metacognitivas.  
 

 
Instrumento de 
habilidades 
metacognitivas. 

 
Diseño de 
instrumento 
en 
computadora.  

 
Fotocopiadora.  

 
Docente 
Alumnos  

 
Creación del 
portafolio de 
trabajo.  

 
Folders  
Cajas 
Material para 
hacer 
manualidades y 
reutilizable.  

 
Diseño de 
ficha de datos 
personales. 

 
Fotocopiadora 

 
Docente 
Alumnos  

 

 
Fase II Diseño de actividades de aprendizaje y material didáctico para desarrollar habilidades de 

lectoescritura a través del Nuevo Escriturón  

Actividades Materiales 
didácticos 

Recursos 
digitales 

Mobiliario y/o 
equipo 

Personal Subtotal Total del 
rubro 

 
Prioridad: 

Redacción de 
textos 

 

 
Instrumento de 
hábitos lectores 
y de escritura.  
 
Producciones de 
los alumnos. 
 
Textos 
correspondientes 
a la temática de 
la actividad.  
 
Objetos que se 
requieran para el 
desarrollo de 
cada actividad.  
 
Rúbricas de 
evaluación de las 
actividades.  
 

 
Presentaciones 
en 
diapositivas. 
 
Videos.  

 
Computadora. 
 
Proyector.  
 
Bocinas.  
 
Fotocopias. 

 
Alumnos 
 
Docente 
 

 
$ 5000.00 
 
$10,000.00 
 
$ 400.00 
 
$ 500.00 

 
$ 15,900.00 

 
Prioridad: 

Lectura oral  
 

 
Prioridad: 

Comprensión 
lectora  

 



 
 

Tabla III. Recursos del proyecto Fase III 

 

 

 

3.4.4 Estrategias de evaluación 

Conocer los logros y avance en el desarrollo del proyecto permitirá visualizar los 

alcances y efectuar ajustes que favorezcan el logro de los objetivos y metas 

propuestas. Para ello, se considera realizar durante y al finalizar un proceso de 

evaluación, el cual se describe en este apartado. Para ello, también se incluyen los 

instrumentos que se utilizarán para dicha actividad. 

El monitoreo de las actividades se realiza en cada sesión. De manera que se pueda 

valorar los resultados en el momento, posteriormente el corte parcial se realizará por 

prioridad es decir, cada una de ellas se desarrolla en el periodo de un mes, al 

concluir se evaluarán los logros generales de cada una, consecuentemente, en la 

tercera etapa se llevará a cabo un análisis de los resultados y un informe de logro por 

alumno, acciones que se fundamentarán en las evaluaciones parciales de sesiones y 

término de prioridad. 

 
Fase III Diseño de instrumentos de evaluación, para valorar el desarrollo de habilidades de 

lectoescritura  

Actividades Materiales 
didácticos 

Recursos 
digitales 

Mobiliario y/o 
equipo 

Personal Subtotal Total del 
rubro 

 
Análisis del 
portafolio de 
trabajos. 
 

 
 
Portafolio de 
trabajos. 
 
 

 
 
 
 

 
Computadora.  
 

 
Docente  

 
$ 5000.00 

 
 

$ 8500.00 

 
Informe de 
logro. 
 

 
Impresora. 

 
Docente 
 

 
$ 1000.00 

 
Autoevaluación 
de los alumnos.  

 
 Autoevaluación  

 
Fotocopiadora.  

 
Docente 
Alumnos  

 
$ 2500.00 

 



 
 

Enseguida se describe cómo se pretende valorar las acciones y conocer los 

resultados después de desarrollar las actividades  , el medio de verificación será el 

cuadernillo de dosificación y planeación de las actividades, mismo que se verá 

durante la realización de estas en el grupo, pues su ejecución dará pie, no sólo al 

logro de esta meta, sino también a que los alumnos desarrollen esa habilidad, a partir 

de la demanda de redactar con diversos fines. La pertinencia se verá reflejada al 

momento de realizar las acciones y conocer los resultados de la sesión, para ello se 

utilizarán diferentes instrumentos de evaluación y así poder emitir un juicio individual 

de los resultados obtenidos. 

En todas las actividades según la temática se ha de realizar la producción de textos, 

guiado por la orientación del docente, para ello consideran la pertinencia de 

instrumentos de evaluación, estos evidenciarán los resultados de sesión y por ende 

el avance en la lectoescritura.  

Los instrumentos se han recuperado de los materiales para la aplicación de 

herramientas: toma de lectura, producción de textos y cálculo mental, los cuales 

fueron coordinados y editados por la Dirección General de Desarrollo dela Gestión e 

Innovación Educativa de la Subsecretaría de Educación Básica de la Secretaría de 

Educación Pública, los cuales se han adecuado a las temáticas que se abordan en 

cada prioridad y acción.  

En ellos, se parte de la idea del uso de tres niveles en los cuales se puede ubicar al 

alumno según la revisión de la información escrita, enseguida se describen los 

indicadores en cada uno de ellos: 

En el Nivel III Esperado de 15 a 18 puntos, se refiere al alumno que logra comunicar 

ideas de manera clara y coherente. Utiliza un vocabulario diverso, reglas ortográficas 

y signos de puntuación según lo esperado para su grado escolar. Puede presentar 

errores de omisión, pero son mínimos y no alteran el propósito del texto. 



 
 

Nivel II En desarrollo de 10 a 14 puntos. El alumno construye un texto siguiendo 

algunas convenciones y reglas de la escritura. Sin embargo, la organización, los 

errores e inconsistencias presentes dificultan la lectura o comprensión.   

En el Nivel I Requiere apoyo con un puntaje de 9 o menos, el alumno no logra 

comunicar alguna idea clara, el vocabulario es limitado, el texto es poco legible, la 

ortografía, signos de puntuación o segmentación no corresponden. Depende de un 

apoyo externo para elaborar un texto acorde a su ciclo escolar.  

Para esto en su instrumento de evaluación, se le indica al alumno el nivel alcanzado 

según los rasgos utilizados en la rúbrica de evaluación para la producción de textos, 

la cual incluye aspectos como legibilidad, propósito comunicativo, relación adecuada 

entre las palabras y oraciones, diversidad de vocabulario, uso de los signos de 

puntuación y el uso adecuado de las reglas ortográficas. 

Como se trata de un proceso que no puede ser aislado de la lectura y la comprensión 

de la información, que resultan ser las otras dos prioridades, será pertinente valorar 

algunos de los textos que se redacten como parte de las otras actividades, pues se 

estarán ya integrando las acciones de leer, escribir y comprender, ya como parte del 

final de cierre del proyecto, e incluso esta permitirá hacer una comparación y valorar 

de forma individual e integrada estas habilidades. 

Es decir, como se llevará un seguimiento por sesión y en cada una se valorarán las 

producciones de los estudiantes, se lleva desde el inicio un control respecto a lo que 

se redacta, y cada una de estas producciones atravesará por este proceso, en el que 

se emplearán los instrumentos anteriormente descritos, por lo tanto se va obteniendo 

una visión parcial del desarrollo tanto de los logros del alumno como de los logros del 

proyecto. 

Estas mismas acciones de pueden realizar con el resto de las producciones aunque 

no se encuentren determinadas dentro de la misma prioridad, de esta manera  se 

podrá ver el impacto que el trabajo de las otras actividades han generado en la 

redacción de textos, además, no se limita a un solo momento, por el contrario, se 



 
 

volverán a utilizar los instrumentos para determinar y comparar el logro de los 

objetivos y metas planteados. 

Esto servirá como base para emitir el informe de logro de resultados de los alumnos, 

pues el proceso de evaluación es general, y no sólo valorará los logros obtenidos 

sino también las acciones que alumnos y docentes realizaron y el impacto en el 

proceso de enseñanza- aprendizaje de la lectoescritura.  

 



 
 

IV. PRÁCTICA REFLEXIVA 

4.1 Ciclo reflexivo de Smyth  

La aplicación de las acciones de esta propuesta inicia con el planteamiento al grupo 

del trabajo con las actividades del “Nuevo Escriturón”, el cual se les presenta como 

una oportunidad para escribir y leer sin trabajar de forma específica algún tema, sino 

por el contrario una forma de hacerlo a partir de actividades que se realizan de 

manera cotidiana sin relación directa con algún contenido escolar o que se incluya en 

los libros de texto. Se les comentó que también era una opción que ayudaría a 

mejorar la lectura y escritura en el grupo y que sería divertido realizarlo, ante esto, el 

grupo reaccionó con interés e incluso esperando trabajar ya con las actividades. 

Seguido de esto los alumnos elaboraron un portafolio de trabajo en el cual reunieron 

sus producciones, en él ellos plasmaron a través de dibujos, recortes y con apoyo de 

material reciclado, las percepciones que tiene respecto a la lectura y la escritura 

como actividades cotidianas dentro y fuera de la escuela. 

De cierta manera esta actividad permitió que los alumnos identificaran el uso de la 

escritura y lectura en las actividades que comúnmente se realizan y la necesidad que 

estas representan. Posteriormente se aplicó un instrumento con el objetivo de 

conocer los hábitos lectores y de escritura, en él se plantearon situaciones en las 

cuales se les cuestionaba acerca del uso de estas habilidades. Como resultado 

general el grupo demuestra que la lectura y la escritura se limitan dentro del aula, en 

las actividades académicas y no como algo que se realice por necesidad o gusto, 

sino como algo que se deba de hacer como parte del trabajo en la escuela y con un 

tema que se esté abordando en los libros de texto.  

El trabajo directo con las acciones comienza con las actividades correspondientes a 

la prioridad de redacción de textos, posteriormente con lectura oral y comprensión 

lectora. Previamente se había diseñado una planeación en la cual se organizaban las 

actividades, en ella se incluye el planteamiento inicial de cada situación pues este 

era el punto de partida para el resto de las tareas que se desglosaban en función de 

lo que el alumno realizaría. Las acciones que en ella se incluían estaban en función 



 
 

de la prioridad y del objetivo propuesto, por ello, aunque en todas se leía y escribía, 

el objetivo era el que le daba un enfoque a lo que se pretendía de forma específica 

en la planeación y en lo cual se centraba la atención.  

Para desarrollar cada actividad, se elaboró un ejercicio se incluía información 

referente a la situación que presentaba la temática, algunas de las indicaciones a 

realizar y el producto a obtener según fuera el caso, así también el diseño de un 

instrumento de evaluación que permitiera valorar los resultados del trabajo, a partir 

de una lista de indicadores que estaban enfocados a valorar el logro de los  

objetivos.  

Para cada acción se obtuvo un producto y de cada uno de ellos se realizó una 

valoración, es decir, cada alumno en su portafolio cuenta con su producto de trabajo 

y el instrumento de evaluación de cada actividad, esto ha permitido identificar de 

manera más certera los resultados obtenido en cada uno. Para lograrlo fue necesario 

valorar cada producto casi de forma inmediata de esta manera se lograba identificar 

el logro del objetivo y ajustar en caso de ser necesario la próxima actividad y así 

obtener mejores resultados.  

Lo anterior se logró gracias a que se obtuvo desde un inicio la disposición del grupo, 

a partir del interés generado en el planteamiento que se les realizó y con las 

actividades con las cuales se inició, pues estas resultaron atractivas no sólo por ser 

sencillas, sino porque partieron se situaciones cotidianas pero a la vez con un toque 

de fantasía y sin el objetivo de que se aprenda necesariamente un tema o contenido 

en específico, más bien, del hecho de recurrir a estas habilidades para satisfacer 

alguna necesidad.  

La temática de cada acción orientaba los materiales a utilizar, estos van desde 

objetos personales como cepillo de dientes, desodorantes, cachuchas, ropa, etc. 

siendo principalmente las propias producciones de los alumnos el material primordial 

para el trabajo, independientemente de los videos, presentaciones, copias, carteles, 

colores, marcadores, etc. todo ello, según lo necesario para realizar la actividad. 



 
 

El uso de estos materiales permitió el desarrollo de las sesiones, se puede identificar 

que no corresponden a materiales costosos y fuera del alcance de los alumnos o del 

plantel escolar, especialmente aquellos que son propiedad de los niños, pues el uso 

de ellos, despertaba gran expectativa, se veía lo atractivo que resultaba estar 

utilizando sus propios objetos personales y que se usan de manera cotidiana pero 

ahora en actividades que tenían que ver con leer o escribir, les resultaban las cosas 

interesantes y agradables.  

La participación del grupo, fue entusiasta y activa, se mostraban con interés por 

realizar las actividades, se lograba observar en ellos, que no les eran de una gran 

dificultad, los temas estaba relacionados con acciones que incluso realizaban o había 

realizado en alguna ocasión en su vida cotidiana y a las cuales no se les había 

prestado la misma atención. 

Dependiendo de la actividad, incluso se lograba que el grupo valorara sus propios 

productos a partir de su presentación, lo cual generaba comentarios respecto a lo 

solicitado y si éstos eran como se había indicado, esto favorecía en generar la 

atención de los niños y reconocer los aciertos y errores al comparar los trabajos. De 

alguna manera con ello, se pretendía que esos errores fueran reconocidos y que no 

se presentaran en próximas producciones. En algunos casos sí se dio ese cambio 

pero en otros aún continuaban persistiendo, por ello el trabajo aun debía continuar 

sin perder de vista ese tipo de detalles. Por lo tanto, los ajustes que se consideraban 

pertinentes debían realizarse en las siguientes sesiones. 

Una de las fortalezas y la cual contribuyó al desarrollo general de la propuesta es el 

interés que los estudiantes mostraron durante el trabajo, este permitió contar con su 

disposición que se ve reflejado en las producciones que se realizaron y por ende en 

los resultados, pues  en ellos se ha podido evidenciar el cambio en la redacción de 

textos, al considerar aspectos que antes no eran tomados en cuenta cuando 

escribían; la intención que ahora tiene el leer lo mejor que se pueda según sus 

posibilidades, permitiendo que el propio alumno fuera capaz de identificar los 

avances que tuvo en relación a ella; lo que en cierta medida les brindó la seguridad y 

confianza en su propio desempeño. 



 
 

El reconocer las reacciones del grupo permitieron identificar las modificaciones que 

se requerían pertinentes en el desarrollo de las actividades, por ejemplo la 

organización para que se considerara tanto el trabajo individual, como en parejas, 

equipo y grupal según fuera conveniente. Aspecto que también impactaba en el 

tiempo de la sesión planeada, pues a pesar de que se tenía un momento específico 

para realizarla, en ocasiones por actividades escolares se modificaba el día o bien el 

momento de la jornada en que se llevaba a cabo, e incluso tomando en 

consideración las propuestas de los propios alumnos. Esto sin embargo, no generó 

gran conflicto, pues lo importante se ajustó, desarrolló y logró el objetivo planteado 

contando siempre con la disposición del grupo.  

A pesar de ello, el tiempo es un factor importante en la realización de cualquier 

actividad, y en esta propuesta fue uno de los principales aspectos que aunque se 

contaba con un cronograma de trabajo en el que se desglosaba la aplicación de las 

sesiones, estas se tuvieron que reajustar y por ende no se logró la aplicación de 

todas las sesiones que se había considerado como parte de este proyecto. Sin 

embargo, debido a ello las acciones que se realizaron fueron aquellas que se 

consideró tenían mayor impacto en el trabajo de cada prioridad por ende de forma 

más directa en el logro de los objetivos.  

Esto no significa que no eran lo suficientemente efectivas, sin embargo, era 

necesario ajustar y valorar cada acción y a partir de ello determinar cuáles eran más 

completas en el sentido de que integrara el trabajo de dos acciones en una sola 

contribuyendo al logro de los objetivos propuestos estando dentro de los parámetro 

de tiempo que ahora se tenían establecidos. Independientemente de lo anterior el 

trabajo en cada sesión se realizó considerando ese detalle, y ajustándose a las 

situaciones de tiempos, pero sin perder de vista el objetivo central de esta propuesta 

y por ende lograr que en cada acción se cumpliera con los objetivos establecidos.   

 

 



 
 

Prioridad: Redacción de textos 

Una de las prioridades en las cuales se organizó esta propuesta es la redacción de 

textos, en ella, se desarrollaron diversas actividades con el objetivo en común de 

estimular en los alumnos el interés por leer y escribir que facilite el proceso 

enseñanza-aprendizaje. Con base en ello, las acciones destinadas para este fin, 

parten del planteamiento de una situación en la cual se propone darle solución a 

partir de la escritura de algún texto, pero planteado como una necesidad y no sólo 

como una indicación que se ha de realizar. 

Las situaciones corresponde a distintas temáticas, entre ellas se puede mencionar, 

instrucciones para darse un baño, venta de productos, descripciones de objetos 

personales, etc. Los materiales utilizados en las diferentes actividades fueron 

variados y según la temática a desarrollar, sin embargo, el material común en todas 

fueron las producciones de los alumnos, es decir, sus escritos, a los cuales en 

ocasiones dependiendo de la actividad se le daba un seguimiento a partir de la 

modalidad del taller de escritores, en el cual se realiza por etapas la redacción y 

revisión de un texto hasta llegar a la versión final para su publicación. 

El resto de los materiales van desde artículos de uso personal como cepillo de 

dientes, gorras, ropa, desodorantes, juguetes, etc., hasta artículos de usos escolares 

y necesarios para la actividad, recordemos que es precisamente la temática de cada 

acción la que determina los materiales a emplear. 

Algunos de los recursos electrónicos que se utilizaron corresponden a videos y 

presentaciones en dispositivas con información de la situación o bien algún ejercicio 

grupal; la utilización de actividades impresas fueron indispensables pues servían 

como referencias y guía para la realización del trabajo, además de ser un 

instrumento que permitiera en él el registro de la información que se le solicitaba a 

los alumnos y el cual posteriormente se resguardaba en su portafolio de trabajo para 

ser valorado según los rasgos diseñados para este fin. 



 
 

Los recursos utilizados fueron indispensables para el desarrollo de las actividades 

pues el alumno recurría a ellos para poder realizarla, se encontraban a su disposición 

y su manejo acorde a lo que ellos requerían para concluir con el trabajo. 

La propuesta con el Escriturón desde un inicio despertó interés y curiosidad, en gran 

medida esto se debe al planteamiento de las situaciones ya que a partir de ellas se 

desprendía el trabajo a desarrollar, pues  fueron circunstancias en las cuales la 

redacción era una necesidad para solucionar el problema o bien lograr un objetivo. 

El planteamiento se realizaba a partir de acciones comunes, como bañarse por 

ejemplo,  combinadas con un toque de fantasía, y a partir de ello, generar en los 

estudiantes la necesidad de comunicar por escrito cierta información que permitiera 

dar continuidad al planteamiento realizado.  

No se observó en el grupo, que los trabajos generaran una dificultad que no pudieran 

sobrellevar, al contrario, lo tomaron como un reto, es decir, la situación en ellos ya 

había generado un interés, y el enfrentarla no era visto como algo sin sentido o de 

gran complejidad, por el contrario, lo veían con asombro y con la disposición de 

enfrentarla y lograr lo propuesto.  

Las actividades más significativas fueron aquellas que tenían relación con acciones 

cotidiana, es decir, aquellas que realizaban todo el tiempo y a las cuales ni atención 

se les prestaban por ser parte ya de su forma de vida. Además el uso de materiales 

que ellos mismo proporcionaban era un toque especial, pues estaban familiarizados 

y eran utilizados con un sentido completamente diferente al que comúnmente se 

hace. 

El trabajo en equipo también resultaba atractivo, claro que en cierta medida dependía 

de la integración de los equipos de trabajo, que en lo particular era a  partir de su 

propia organización y preferencias, sólo se le determinó el número de integrantes. 

Esto produce según las actividades, que sea mayor la participación e incluso 

disminuir en cierta medida el porcentaje de errores, pues entre los integrantes y a 

partir de sus aportaciones el producto que se obtiene es más completo, además de 



 
 

que esto hace que todos los alumnos tengan que aportar para concluir con la 

actividad. 

 El trabajo está centrado en los alumnos, el docente desde un inicio se convierte en 

un agente que propone una situación y lo hace de forma que logre atraer su atención 

y disposición, pues la actividad requiere de ese toque, que represente una forma 

novedosa y atractiva para el grupo, posteriormente sólo es un mediador entre las 

actividades y los alumnos, es un agente que va guiando y al cual recurren cuando se 

es necesario. Lo importante es que el propio estudiante reconozca que son acciones 

que pueden realizar casi en un cien por ciento y que sólo se requiere de cierta 

orientación, pero sin considerarla algo indispensable.  

La propuesta con el Escriturón se planteó como parte del horario de trabajo y se 

involucró con un tiempo determinado junto con el resto de las asignaturas, por lo 

tanto se tenía un momento específico para su desarrollarlo, sin embargo, en 

ocasiones según la carga horaria, se modificó su aplicación y se recorría el día o bien 

la hora para hacerlo, lo relevante en este aspecto, fue que los propios alumnos 

propusieron el momento del día en el que se podía realizar este trabajo, pues esa 

libertad ellos tenían, había ocasiones en las que se abordaban todas las asignaturas 

y para finalizar se trabajaba el Nuevo Escriturón. Esto se permitían considerando lo 

indispensable que es tener  la disposición de los alumnos para el trabajo con 

cualquier tema, y al ver que ésta se tenía en el desarrollo de esta propuesta, esto 

favorecía la realización de las actividades. 

El objetivo era la redacción de textos y en cada una de las actividades esta era 

necesaria, por ello se planteó desde la situación propuesta al inicio de la clase y 

durante todo su desarrollo, por lo tanto los alumnos tuvieron que escribir con un 

objetivo específico, solucionar, obtener, comunicar ya sea  a partir de algo real o 

fantasioso, pero con la necesidad de hacerlo.  

Todas las actividades se iniciaron con el planteamiento de una situación por dos 

razones, la primera de ellas es porque a través de ese planteamiento se generaba en 

el grupo su interés y porque en él se encuentra plasmada una situación que requiere 



 
 

ser atendida y a partir de ella se despenden el resto de las actividades a realizar 

durante la sesión. 

Si bien previamente ya se había determinado un momento específico en el que se 

trabajaría el “Escriturón”, se tenía la oportunidad de poder modificar durante la 

jornada su aplicación, de tal manera que se tomó en cuenta la opinión de los 

alumnos. 

Las sesiones se trabajaron dentro del aula como parte de las actividades cotidianas, 

la diferencia radicó en la forma de organización pues se trabajaba de forma 

individual, en parejas, equipos y de forma grupal, según la temática a desarrollar. 

Esto se ve influenciado no solo por la organización sino también por los materiales 

que se emplearon, pues se utilizaron los que se consideraron acordes a las acciones 

y eran necesarios para los alumnos. 

La intervención del docente iniciaba desde el planteamiento hasta el cierre de la 

sesión, sin embargo, la reacción de los alumnos ante las actividades en cierta 

medida son las que determinaban la participación del docente en el trabajo, pues se 

pretendió que sea el propio estudiante el que lleve el rol principal, ya sea de forma 

individual, grupal o en equipos. Hasta cierto punto el maestro se mantenía como un 

agente al cual recurrir y el cual guiaba las acciones que se efectuaban.   

El manejo de los materiales contribuyó al logro de las actividades y a la disposición 

en el trabajo, permite que los alumnos logren el objetivo deseado, lo que también 

favorece a que las actividades sean más significativas pues le toman un sentido de 

utilidad. 

El objetivo planteado se logró en la mayoría del grupo, si bien no por completo sobre 

todo en los casos donde las dificultades eran mayores, sí representó un cambio 

importante el cual se evidenció en las producciones elaboradas a partir de las 

actividades, pues aspectos como legibilidad, signos de puntuación, ortografía y 

redacción se hicieron presentes en las redacciones, si bien no en todos bajo la 



 
 

misma circunstancia, ya han sido reconocidos como aspectos que son 

indispensables y que deben ser incluidos en sus escritos. 

La inclusión de estos aspectos debe ser una acción constante que se logra a partir 

del trabajo diario, si bien, se han de considerar como parte importante del currículo, 

en esta propuesta la escritura parte del hecho de escribir con una intención practica y 

no como parte de un tema o contenido. 

En buena medida esto también se logró con el apoyo de actividades que resultaban 

de interés y con textos en su mayoría breves pero lo suficientemente completos. 

Al valorar el trabajo de esta prioridad de forma general puede rescatarse que una de 

las grandes fortalezas es el interés que se transformó en trabajo dinámico a partir del 

cual se abordaron las actividades con disposición y buen desempeño, con 

entusiasmo y compromiso de obtener un buen producto. 

En este sentido, las producciones que se obtuvieron reflejaron un avance significativo 

en la mayoría del grupo y en especial en los estudiantes cuyas dificultades eran 

mayores, pues en ellos el cambio fue más evidente no sólo en las actividades de 

esta propuesta sino también en las temáticas de las diversas asignaturas.  

En buena medida lo anterior se logró a partir de los materiales utilizados para estas 

acciones, debido a que en su mayoría corresponden a artículos de uso común y que 

son parte de los alumnos, pues son utilizados en actividades cotidianas y al alcance 

de todos, por lo que esa cercanía facilitaba su utilización, y más aún cuando 

reconocen que se están utilizando objetos tan sencillos en acciones como leer y 

escribir.  

Las modificaciones corresponden a situaciones relacionadas con el tiempo de 

aplicación de las sesiones destinadas para esta prioridad, pues no se logró abordar 

todas la que se tenían consideradas para este fin, sin embargo, se trabajaron 

aquellas que por su contenido se consideraron eran más pertinentes por ser más 

completas y que de alguna manera contemplaban el trabajo que se desarrollaban en 



 
 

dos sesiones integradas en una sola; por ende, era una mejor opción y se ajustaba a 

las cuestiones de tiempo. 

En relación al factor tiempo, un aspecto importante es el proceso de valoración de los 

productos que se obtenían como parte del trabajo con las actividades, debido a que 

la valoración de estos requiere de un momento en específico que sea suficiente para 

efectuar esta acción de manera objetiva, pues si bien era necesario realizarlo por 

alumno y por actividad, lo cual evidencia que sería conveniente el rediseño de un 

instrumento de evaluación concreto que valore los rasgos más esenciales del 

producto y sea menor el tiempo que se emplee para llevarlo a cabo y así optimizar 

este recurso sin perder la objetividad. 

Esto significa que se ha de hacer un rediseño de los instrumentos y alternar su uso 

según las actividades a realizar y a la vez incluir evaluaciones no sólo de forma 

individual sino también en equipo que permita ver el logro del trabajo a partir de un 

producto en el que todos aporten para lograr un objetivo, esto también evidenciará lo 

alcanzado y permitirá realizar los ajustes correspondientes. 

En este sentido y al realizar la valoración de esta prioridad como parte de la 

propuesta, es importante destacar que la idea que los alumnos ahora tiene por 

escribir, gira entorno a que se puede realizar considerando cosas tan simples y de 

uso cotidiano, que cualquier pretexto es bueno para redactar, que ahora para ellos 

esa escritura tiene un propósito y que sea cual sea el tipo de texto o la intención con 

la que se elabora debe de considerar aspectos básicos que son necesarios en la 

redacción, aspectos que ahora también forman parte de su proceso de escritura y 

que a través de la práctica consolidarán como indispensables para el proceso de 

comunicación de forma escrita y oral. 

 

 

 



 
 

Prioridad: Lectura oral 

Las acciones contempladas para el trabajo con la lectura en voz alta, se realizaron 

iniciando con la lectura de una situación que estaba registrada en un documento, el 

cual le era entregado a cada uno de los alumnos para llevar a cabo el seguimiento de 

las actividades a desarrollar, así también a través de presentaciones en diapositivas, 

ambas acciones acompañadas de un planteamiento general del trabajo a realizar. 

La temática determinaba las actividades y la forma de presentarlas, de manera que 

se obtuviera desde un inicio el interés y disposición por el trabajo.  Es decir, la lectura 

inicial de la situación era comenzada por el docente, seguida por los alumnos y con 

la participación ya sea voluntaria o indicada, para que esta tuviera continuidad y todo 

el grupo llevara un seguimiento de la información. 

Durante la lectura era común el surgimiento de comentarios referentes a las historias 

a las cuales se les estaba dando lectura, o bien a partir de palabras que en ese 

momento no se conocía su significado, en sí, lograr que se involucraran con el texto. 

A partir de ello, se desglosaban el resto de las actividades, en las cuales se 

desarrollaba la redacción de texto con diferentes propósitos los cuales a su vez eran 

utilizados para la lectura en voz alta. 

De esta manera, los alumnos leían no sólo texto escritos por otras personas, sino 

que se enfrentaban a leer algo que ellos mismos han redactado, permitiendo que no 

sólo practicaran la lectura de algo ya conocido, sino que identificaran las propias 

características que guarda su escritura en cuanto a la legibilidad, uso de puntuación, 

etc. Sin ser estos el objetivo principal de esta prioridad, sin embargo, lo importante 

era la práctica de la lectura.  

Los materiales se han centrado en las producciones del grupo, tanto en forma 

individual, grupal y en equipos. En este sentido, los alumnos contaban con una hoja 

de trabajo que orientaba la lectura, pues todos tenían exactamente el mismo texto y 

permitía el seguimiento, en ella también se localizaban algunas de las indicaciones 



 
 

de actividades a realizar y en ocasiones el registro de cierta información que era 

necesaria para continuar con la sesión. 

Estas hojas de trabajo representaban parte de los materiales, entre los cuales 

también se utilizaban presentaciones en diapositivas, videos, libros, artículos de uso 

personal, útiles escolares como marcadores, papel bond, colores, etc. todo ello al 

alcance del grupo. De todos estos materiales las presentaciones en diapositivas 

favorecían sobre los demás recursos, pues a través de ellas, se realizaba la lectura 

de forma grupal en la que se participaba leyendo en voz alta parte de esa 

información y dando un seguimiento del texto, momentos primordiales para la 

práctica de esta habilidad, por lo que su disposición y participación era esencial. 

En este sentido, se intentaba que todo el grupo leyera dándole continuidad al texto, 

pero de manera especial, se optaba por involucrar a los alumnos cuyas dificultades 

eran mayores, apoyándolos durante su participación, y retomando ciertos aspectos 

que se omitían para que el párrafo fuera entendido por ellos y por el grupo. 

Al principio el leer ante todos y saber que van siguiendo lo que tú estás leyendo, 

generaba cierto nerviosismo pues se escuchaba incluso en los alumnos cuya lectura 

es fluida. Sin embargo, con la práctica de estas acciones comenzaron a cambiar las 

cosas, en primera instancia porque ya no se limitaban a participar cuando se les 

indicaba, ahora lo hacían porque así querían, por otra parte, la lectura si bien aún no 

podía considerarse como una buena lectura que contemplara los rasgos de 

entonación, intensidad, claridad y fluidez, sí había ya cierto cambio,  pues en un 

inicio ya se veía en ellos cierta preocupación por leer de una mejor manera, lo que se 

transformó en interés a partir de las actividades que se realizaban, lo cual se 

reflejaba en un mayor cuidado al momento de su participación, para que saliera lo 

mejor posible, aun dentro de sus posibilidades. 

 

 



 
 

Las actividades significativas corresponden a aquellas en las cuales los estudiantes 

se involucran en las historias de los textos que ellos mismos han elaborado, pues 

realizan comentarios al respecto y comparaciones de situaciones con la vida real, de 

esta manera no sólo practican la lectura en voz alta, sino también identifican su 

propia redacción al hacerlo frente al grupo. 

En este sentido, el docente sólo guía las actividades es decir, en un inicio plantea la 

actividad presentando la situación a desarrollar, puede iniciar o no la lectura, según 

se tenga determinada la participación del grupo, se lleva el seguimiento de las 

actividades y se involucra en las acciones, se encarga también del proceso de 

valoración de la lectura a partir de los indicadores contemplados en el instrumento 

que en él se especifican. 

Los rasgos contemplados para ello, corresponde a la fluidez, a la precisión, la 

atención a las palabras complejas, el uso adecuado de la voz al leer y la seguridad y 

disposición ante la lectura. A partir del puntaje asignado a cada uno de ellos, que va 

de 3 como el más alto y 1 como bajo, se ubica al alumno en uno de los tres niveles, 

que corresponde a un nivel esperado de 15 a 18 puntos en el cual el alumno lee de 

forma adecuada según lo esperado para su grado con un buen nivel de comprensión. 

Lo que favorece su seguridad y disposición al realizar la lectura.  

En la etapa de desarrollo que comprende de 10 a 14 puntos es donde el estudiante 

presenta algunas de las características esperadas para su grado junto con rasgos de 

un nivel anterior, por lo que su desempeño es inconsistente. Por ejemplo, su lectura 

puede ser fluida, pero monótona o con mala comprensión de las ideas clave. 

Requiere apoyo cuando tiene de 9 o menos puntos, cuando la lectura no es fluida y 

su nivel de comprensión es deficiente, además de mostrar inseguridad y frustración 

al enfrentarse al texto; asignándole a cada uno un la característica de logro 

alcanzado.  

El tiempo de trabajo y valoración resultó diferente a lo que se tenía contemplado, 

pues si bien, se pensaba que se realizaría en el momento determinado según lo 

programado en el horario, se optaba de acuerdo con el grupo trabajar con el 



 
 

“Escriturón” después de concluidas las asignaturas, de tal manera que se 

desarrollaran las acciones sin tener pendiente la realización de otras, hasta cierta 

medida, era como un momento de distracción en el cual aunque se tuviese que leer o 

escribir era algo interesante por trabajar. 

Para valorar las sesiones se diseñó un instrumento en función de los principales 

rasgos de a lectura oral y de las acciones a desarrollar durante la sesión, en él, se 

contemplaron los mismos rasgos en las diversas aplicaciones, sólo se modificaban 

los aspectos que estaban relacionados con la temática que se abordaría. 

El planteamiento consistió en evaluar con base en esos indicadores a cada uno de 

los alumnos ya sea durante o al finalizar las actividades de la sesión e integrar el 

producto y el instrumento con la valoración pertinente en su portfolio de trabajo. Es 

decir, según las actividades que se estaban trabajando, en breves momentos era 

posible realizarlo, pero no en la totalidad de los estudiantes. Por lo tanto se optó por 

sólo centrar este proceso en aquellos casos en los cuales era más evidente la 

dificultad en la lectura.  

En este sentido, no se descuidaba el trabajo con el resto de grupo, sin embargo, los 

cambios eran más evidentes en ellos y por lo tanto el impacto de las acciones que se 

estaban desarrollando era mayor, al hacer esto se favorecía no solo a los estudiantes 

en la mejora de la lectura, sino también al docente pues se podían evaluar con mayor 

detenimiento los resultados. 

Las actividades inician de tal manera que se despierte en los alumnos ese interés 

que se trasforme en disposición de trabajo que garantice la realización de las 

acciones, con ello se tiene la atención y sobre todo que se involucre al grupo desde 

el comienzo, parte esencial de este arranque de trabajo es el que todos los 

estudiantes están en contacto con el mismo texto de inicio, lo cual favorece que se 

lleve una continuidad y pueda hacerse uso de las diferentes modalidades de lectura 

que se van ajustando a las actividades diseñadas para abordar la sesión. 



 
 

Entre estas modalidades, la audición de lectura en la cual los demás escuchan es 

una de las más utilizadas, pues involucra la participación del grupo y del docente, así 

también la lectura por parejas, en sí, aquella que sea más apropiada para el logro del 

objetivo de la actividad y se ajuste al resto de las acciones. 

De manera especial esta prioridad al realizar una valoración general, se pudo 

identificar que tiene cierta ventaja y desventaja al efectuar el proceso de  evaluación, 

es decir, se tuvo la posibilidad de poder valorar los avances en la lectura al abordar 

no sólo estas actividades sino en todas las situaciones de trabajo con el resto de las 

asignaturas, sin embargo, destinar ese tiempo en específico para realizar la 

evaluación no fue sencillo aunque de antemano ya se había contemplado otros 

rasgos característicos del contenido y asignatura que se estaba abordando. 

En este sentido, se requiere que dentro de las sesiones de trabajo se destine 

suficiente tiempo para valorar la lectura de forma individual a los alumnos, pues aun 

contando con el instrumento para este proceso, el tiempo es un factor clave, mientras 

de desarrollan las actividades suele ser muy difícil llevar a cabo el registro por 

estudiante  si la dinámica se está efectuando, situación que no se tenía contemplada 

al momento de hacer este diseño. 

Lo anterior significó una dificultad que se sobrellevó al efectuar la evaluación en 

sesiones alternando los alumnos a quienes se les estaba realizando, enfocándose 

especialmente en los casos donde las dificultades son mayores y así poder llevar un 

seguimiento más directo de esta situación.  Además de que el tiempo empleado se 

reduce debido a la cantidad de casos, dando oportunidad de continuar con la 

dinámica general de cada sesión. 

En relación a ello y por cuestiones de tiempo, no se abordaron todas la sesiones que 

se tenían consideradas para esta prioridad, sin embargo, se optó por elegir aquellas 

que fueran más significativas y que favorecieran de forma más directa el logro de los 

objetivos, aunado a ello, es importante reconocer el apoyo que se tuvo en esta 

prioridad con el desarrollo de las acciones de escritura y comprensión lectora 

especialmente, pues  la lectura no puede ir separada de estas habilidades.  



 
 

El abordar la lectura oral puede significar incluso un desafío, pues aunque se cuente 

con esta habilidad, saber que para los grupos se es un ejemplo de cómo leer, implica 

que se ha de ser prácticamente un excelente lector, y eso provoca que el esfuerzo 

como docente sea cada vez mayor y que al leer sea casi perfecto. 

Sin duda este trabajo con la lectura oral no concluye aquí, es indiscutiblemente una 

necesidad del ser humano por lo tanto de manera indirecta el desarrollo continua y 

los avances y retrocesos se harán presentes, sin embargo, la práctica aún debe 

permanecer en todas las acciones dentro y fuera de la escuela. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Prioridad: Comprensión lectora 

La lectura de historias de manera grupal es principalmente una de las formas en que 

se inicia el planteamiento de las acciones que corresponde a la prioridad de la 

comprensión, si bien, en la propuesta la lectura es inseparable de todas las 

actividades, en este apartado el enfoque corresponde al manejo de la información. 

Los textos a los cuales se les daba lectura corresponden a escritos de diferentes 

autores como historias de cuentos ya conocidos y principalmente textos que han sido 

redactados por los propios alumnos  a partir de actividades con esta propuesta. A la 

mayoría del grupo le resultaba motivante leer lo escrito por ellos mismos, la dificultad 

radicaba en aquellos alumnos que presentaban cierto problema en la escritura y era 

difícil leer lo que habían registrado. 

Esta acción de leer daba lugar a valorar hasta cierto punto la lectura oral, sin 

embargo, como la prioridad era la comprensión, ésta partía de las ideas y 

comentarios que los alumnos aportaban durante y después no solo de la lectura sino 

también del trabajo con el texto en diferentes actividades. 

Algunas de ellas, corresponden al manejo de la información que se refiere al realizar 

cambios en las historias, a partir de la inclusión de nuevos personajes, omisión de 

algunos de ellos, cambio de la situación y problema que se presenta en cada una, 

cambio en las características físicas o actitudes de los personajes que generaban 

nuevos relatos. 

Para efectuar esas modificaciones en primera instancia fue necesario cerciorarnos 

de las ideas que los alumnos han rescatado del texto al que se ha dado lectura, por 

ello se realiza una reconstrucción de las historias ya sea al momento de la lectura o 

bien al finalizarla, según la modalidad que se esté empleando. Esto permite que los 

estudiantes recuperen información al respecto para establecer relaciones con los 

aportes de cada uno, y de manera grupal recuperar de manera global la historia. 

El llevar a cabo este proceso, contribuye a que los errores de interpretación que se 

puedan cometer queden aclarados y se pueda reorientar el contexto del relato, este 



 
 

tipo de acciones se convierte en un momento de diálogo grupal en el que las ideas 

que se expresan son valoradas y en su defecto reorientadas si es que existe un 

error. La gran ventaja es que con la orientación del maestro esto se facilita al 

propiciar la participación de todos, pues cualquier idea es retomada y orientada por el 

grupo así se llega a establecer la información de manera clara.  

Esto es realmente una gran oportunidad de lograr que entre los propios estudiantes 

aclaren sus ideas o bien reafirmen sus interpretaciones, se puede observar en ellos 

mayor seguridad al momento de continuar con las actividades, pues están ahora con 

la certeza de que han entendido y eso les facilita el trabajo de lo que han de realizar. 

En este sentido, acciones que se desprenden de este tipo de tareas corresponden a 

la modificación de ciertos aspectos del texto, entre ellos la inclusión de nuevos 

personajes de otras historias o bien creados por ellos mismos, sin importar si existe o 

no una relación entre las historias o personajes. Las actividades también les han 

planteado el utilizar los mismos personajes pero modificando aspectos de carácter o 

su papel en el relato, por ejemplo ser bueno o malo, darle un nuevo sentido a la 

historia. 

El hacer esto, requiere que se haya logrado obtener datos específicos de los 

personajes y el reconocimiento de sus principales características, la situación por la 

que atraviesa la historia, para estar en las condiciones de hacer modificaciones. Lo 

anterior requiere de una comprensión específica y global que posibilite el realizar 

estas acciones. 

Es importante reconocer que los alumnos poseen una gran capacidad de 

imaginación, pues una vez identificado lo que se hará, ponen en juego su creatividad 

y surgen historias extraordinarias, que para ellos tiene un sentido especial y por más 

irreverentes que estas parezcan reflejan su proceso de creación, de interpretación, 

coherencia y redacción. 

Aunado a ello, cuando se realizó la lectura de esos textos ante el grupo, ésta 

favoreció la comprensión, pues sus aportaciones, resultado de lo que habían 



 
 

escuchado requieren de cierto entendimiento y de una interpretación, así que se 

podría decir que esta acción favorece no sólo la redacción, sino la comprensión y la 

posibilidad de establecer un juicio crítico o bien un argumento respecto a la 

información. 

La intención fue que el alumno comprendiera lo máximo de información y que esta se 

viera reflejada en los textos que producía, por ello, para realizar el proceso de 

evaluación de las actividades de esta prioridad, se utilizaban las producciones de los  

de los alumnos, pues estas se realizaban como parte de las acciones que se 

desarrollaban en las sesiones, lo cual permitía que de cada una se obtuviera una 

evidencia que reflejara el nivel de comprensión y manejo de la información. 

En relación a ello, la comprensión de la información se manejaba de forma oral y 

escrita, la oral a través de sus comentarios y aportaciones durante o después de la 

lectura y  en especial con el  seguimiento de las indicaciones, pues es común solo oír 

lo que se hará, pero las consignas de trabajo van más allá, pues por más simple que 

parezca requiere de una verdadera comprensión. 

Debido a que se quería tener un panorama de cada alumno, se optó por incluir por 

cada sesión un instrumento de evaluación que a través de sus indicadores reflejara 

el logro de objetivos. Esté incluida rasgos esenciales para el manejo de la 

información ubicados en tres niveles y a partir de los cuales se asignaba un puntaje 

específico, en ellos se identifica la comprensión general, parcial o deficiente de la 

lectura, la identificación de la idea principal de un texto, la utilización de la 

información para generar argumentos y la relación que se puede establecer entre 

dos textos sobre un mismo tema. 

A partir de él se asignaba un puntaje que va de tres como el más alto a uno como el 

más bajo, al hacer la sumatoria de los puntajes se obtiene uno sólo y este indica el 

nivel en el que se puede ubicar considerando el nivel esperado de 15 a 18 puntos, 

En desarrollo con 10 a 14, Requiere apoyo con 9 o menos y con base en ello se 

determinaba el nivel de comprensión que reflejaba el producto elaborado a partir de 

la sesión de trabajo. Dicho instrumento proporcionaba una visión de los avances o 



 
 

retrocesos de cada alumno y un panorama general del trabajo del grupo, lo que 

orientaba las sesiones próximas y así determinar los ajustes pertinentes.  

Un aspecto importante es que al igual que el trabajo con las otras dos prioridades no 

se requiere de materiales costosos, al contrario se utilizan aquellos que están al 

alcance de los alumnos como lo son sus textos, y aquellos que el docente 

proporcione en función de las actividades a realizar. No se omite el uso de 

presentaciones y audios que se relacionen con la temática, ya que estos contribuyen 

a generar interés que al combinarse con las actividades favorecen la participación en 

ellas. 

En ese sentido, el docente propone las acciones y va guiando, su participación es 

desde el inicio hasta el final, sin embargo los estudiantes son los que analizan la 

información. 

Al igual que el resto de las actividades del Nuevo Escriturón se designó un momento 

durante la jornada para trabajarlo, aunque el tiempo destinado para cada decisión en 

ocasiones no era suficiente, pues el manejo de la información requiere de un 

tratamiento detallado y las aportaciones de los alumnos han de ser validadas hasta 

comprobar que son correctas. Procesos que requieren de cierto tiempo y que aunado 

al resto de las actividades contempladas el tiempo requerido era mayor, por ello, se 

optó por ajustar simplificándolas sin perder de vista el logro del objetivo.  

Al valorar las acciones llevadas a cabo en esta prioridad se confirma lo esencial de la 

comprensión de la información para realizar una interpretación correcta de los datos 

y cómo ésta no sólo corresponde a lo que se puede leer, sino también a lo que se 

escucha, en este sentido, es indispensable que desde un inicio el alumno comprenda 

hasta la más mínima indicación, y cómo estas son el principal indicio de los 

resultados de las actividades, debido que es necesario conocer qué se espera que 

se realice y en esa medida será su actuar en el trabajo.  De lo contrario no podrá 

recurrir a sus conocimientos y habilidades que requiere para enfrentar la situación, lo 

que limitará su desempeño. 



 
 

Por lo tanto se reconoce la importancia de la comprensión en las indicaciones, por lo 

que es una acción que tomó mayor sentido e interés en el desarrollo de las sesiones, 

lo que se efectuaban con especial atención de manera que se asegurara que el 

grupo sabía que se esperaba lograr. 

Al considerar situaciones que no se contemplaban en la propuesta también destaca 

el factor tiempo, debido a que se modificaron las sesiones y se omitieron algunas de 

ellas, adecuándolas en otras que podían adaptarse sin perder sentido y 

considerando que al fusionarlas era viable el logro de las actividades y de los 

objetivos.  

En relación a lo anterior, y refiriéndose al objetivo de esta prioridad, se puede 

determinar que se ha logrado un avance significativo en el manejo de la información, 

que los alumnos que no tengan gran dificultad han mejorado y que en el caso de los 

estudiantes a quienes les es difícil comprender un texto, ya muestran cierta facilidad 

aunque  no en un nivel adecuado al grado escolar. 

Sin embargo, este grupo de estudiantes ya demuestran mayor atención en lo que 

lee, un mayor esfuerzo por intentar entender la información, logran rescatar datos 

específicos y una idea general del texto, lo que se ha intentado mejorar con las 

aportaciones que  los compañeros hacen de forma grupal.  

Con base en lo anterior y reflexionando al respecto, no se consideró el trabajo en 

equipo en el desarrollo de esta prioridad, y posiblemente el beneficio para los 

alumnos con dificultad hubiese sido mayor, pues al intentar valorar la comprensión 

de forma individual, se dejó de lado la posibilidad de que entre los propios 

compañeros aportaran ideas a través de sus comentarios y participaciones que 

pudieran ser utilizadas para el proceso de interpretación. 

Esta podría ser considerada como una modalidad que permitiera una comprensión 

individual y posteriormente una por parejas o bien equipos, que integrara las ideas y 

lograr así una interpretación más completa respecto a la información. 



 
 

La comprensión en esta propuesta se visualizó en el sentido de un trabajo individual 

y en la información que se logra rescatar a través de la lectura y a partir de ella lo 

que se puede producir en un texto. Si bien, no sólo se limita a estas acciones, de 

manera indirecta influye en un proceso global de comprensión. 

El desarrollo de esta habilidad al igual que la lectura y escritura continúan en un 

trabajo diario con las actividades cotidianas tanto escolares como de la vida diaria, 

que en conjunto favorecerán el desarrollo de cada estudiante.  

 

 

 

  



 
 

V. EVALUACIÓN DEL PROYECTO DE INNOVACIÓN 

5.1 Indicadores de éxito e innovación 

Se enuncian los indicadores y criterios de éxito y/o de innovación que permiten 

valorar lo hecho en la intervención didáctica. 

Los principales indicadores que permiten formular una valoración del trabajo 

realizado corresponden en primer lugar a las producciones de los estudiantes, los 

cuales han sido valorados según los instrumentos diseñados para cada actividad. 

Las producciones obtenidas como producto de cada actividad son el indicador más 

importante ya que refleja el proceso de trabajo, evidenciando las posibilidades de 

cada alumno al efectuar cada acción o bien el producto final de un conjunto de 

acciones. 

 La valoración de ellas es la base de los resultados proyectados en los instrumentos 

de evaluación, los cuales brindan una perspectiva de logro a partir de una serie de 

indicadores específicos para cada actividad. 

Además, se cuenta con la información obtenida de la autoevaluación de los 

integrantes del grupo, en el que valoran su desempeño en la lectura y redacción, 

permitiendo identificar si se generaron algunos cambios en la forma de leer, escribir, 

pero con base en su propia perspectiva.  

El análisis y reflexión de las experiencias al desarrollar las actividades favorece el 

reconocimiento de acciones que pueden tener ciertos cambios que permitan que se 

hagan adecuaciones que garanticen mejores resultados. 

 

5.2 Estrategias de evaluación 

Proceso esencial para valorar los alcances de esta propuesta es la evaluación, la 

cual permite identificar los logros y sus limitaciones. Por ello, se consideró para este 

fin la tercera fase de este proyecto, el cual tiene como base el proceso de valoración 

de las producciones de los alumnos obtenidos durante el desarrollo de las acciones, 



 
 

los cuales han sido incluidos en el portafolio de trabajo, en ellos se ha anexado un 

informe de logro para los alumnos que presentaban mayores dificultades 

relacionadas con el proceso de lectura y escritura, el cual también ha servido como 

indicador para la valoración general de trabajo. 

Al valorar las acciones correspondientes a cada fase de esta propuesta se puede 

determinar que para conocer la pertinencia del instrumento aplicado a los alumnos 

fue necesario analizar las respuestas de los estudiantes a los cuestionamientos para 

identificar sus percepciones respecto a la lectura y escritura. 

Al analizar los resultados se reconoce si con el instrumento es posible identificar si 

en realidad cumplieron con el objetivo de conocer las percepciones de los 

estudiantes, las cuales se corroboran con la observación directa en el trabajo porque 

de antemano ya se tiene una noción, pues el trabajo permite comprobar o refutar las 

ideas generadas a partir de las acciones diarias. 

A partir de ello, se llevó a  cabo la selección y organización de las acciones que 

corresponderían a cada prioridad, para hacerlo era necesario valorar su penitencia a 

partir del conocimiento de las características del grupo y del objetivo que se 

pretendía lograr. En este sentido, y en función de los resultados las actividades 

fueron seleccionadas de forma adecuada considerando un seguimiento entre cada 

una, las posibilidades de los estudiantes y el interés que éste pudiera generar en el 

grupo. 

Posteriormente en la fase II, se implementan esas actividades las cuales eran 

valoradas no sólo por los resultados obtenidos de los estudiantes en ellas, sino 

porque al efectuarlas durante su desarrollo se realizaban ajustes si es que así se 

determinaba prudente, considerando lograr el objetivo que se tenía contemplado. 

Ante ello era indispensable observar las reacciones de los alumnos ante las 

actividades que se estaban desarrollando, realizar ajustes en el momento, corroborar 

con los resultados de los instrumentos según las producciones obtenidas y a partir de 



 
 

ello tomar las decisiones adecuadas, y de ser pertinente hacer cambios para las 

próximas actividades a aplicar. 

Un apoyo importante fue el diseño de instrumentos, que se estructuraron según las 

actividades, la pertinacia de estos se identificaba hasta que se empleaban al finalizar 

las sesiones de trabajo, con esto se podía conocer si eran viables y por ende que 

valorara lo que se pretendía evaluar. 

En la fase de aplicación se consideró la aplicación de un instrumento de 

autoevaluación, éste no pretendía evaluar las habilidades del alumno, sino valorar las 

percepciones que ahora ellos tenían de su propio desempeño referente a la lectura y 

escritura y si había un cambio en la manera de ver estas dos habilidades (Anexo 5). 

En dicho instrumento se les cuestionó a los estudiantes respecto a las actividades 

que les habían resultado más agradables al trabajar, se les pregunta cómo fue su 

desempeño al trabajar la lectura y escritura y por qué lo ven de esa manera, así 

también si ellos consideran hubo algún cambio en su lectura y escritura y cuál era 

ese cambio. Para finalizar se les pide que propongan actividades que les gustarían 

se desarrollaran en el salón y se deja abierta la opción de comentar respecto al tema 

en cuestión. 

En este sentido y a partir de lo anterior se desprende que los integrantes de grupo 

identificaron que hubo un cambio en la forma en que lee y escriben, en primera 

instancia porque al leer ya lo hacen con mayor tranquilidad, ya no es tan marcada la 

presión al momento de leer frente a los compañeros; se tiene el propósito de leer 

bien, considerando incuso la posición física y más adecuada en que esta se hace, 

evidencian la intención de que al leer se vea hasta cierto punto formal y con 

importancia.  

En lo referente a la escritura identifican cambios principalmente en la letra, es decir, 

ya es legible, se pone mayor cuidado en la forma en que se realiza, buscan que sus 

trabajos sean entendibles y que se puedan leer. 



 
 

La percepción que cada uno tiene de su desempeño depende en gran medida de las 

posibilidades que ellos mismos reconocen, para algunos el cambio fue mínimo, pues 

no presentaban grandes dificultades, sin embargo, en las situaciones especiales el 

cambio es más evidente y en otras simplemente se mantuvo la misma forma de 

trabajo. 

Según la visión que ellos tienen al respecto si hubo un cambio, en uno más que en 

otros, pero un cambio no sólo en la forma de ver el trabajo con este tipo de 

habilidades sino en la forma en que cada uno reconoce como parte de su propio 

desempeño a partir de las posibilidades y dificultades que cada uno de ellos 

reconoce que tiene.  

Es en esta medida como parte importante de este trabajo no sólo consiste en lo que 

el alumno es capaz de demostrar sino también valorar lo que está detrás de ello, lo 

que para el implicó ese cambio y cómo se ha generado a partir de actividades en las 

que se ve involucrado y del cambio de perspectiva respecto a acciones tan comunes 

como leer y escribir. 

Considerando lo anterior y bajo la perspectiva de lo que el alumno ha sido capaz de 

demostrar, con base en la valoración de los portafolios de trabajo que están 

integrados por todas las producciones de los estudiantes, se logran identificar los 

siguientes resultados. 

En lo referente a la lectura oral y considerando los tres niveles empleados en los 

instrumentos utilizados para valorar las producciones, se puede ubicar al grupo en el 

nivel En desarrollo y en el Nivel esperado. 

Las características del nivel En desarrollo corresponden a los alumnos en los cuales 

su lectura es medianamente fluida, tiene precisión moderada en la lectura, atención 

en algunas palabras complejas que logra corregir, uso inconsistente de la voz al leer, 

seguridad limitada y esfuerzo elevado ante la lectura y una comprensión parcial de la 

información. 



 
 

Aquellos estudiantes ubicados en el nivel Esperado, tiene una lectura fluida con 

precisión, ponen atención a todas las palabras complejas y un uso adecuado de la 

voz al leer, muestran seguridad y disposición ante la lectura, por lo que logran una 

comprensión general de la lectura.  

Esto refleja uno de los logros del grupo, pues los alumnos que se encontraban en el 

nivel de requiere apoyo, ya han tenido un avance y se puede ubicar el siguiente nivel 

que corresponde En desarrollo, lo que si bien, no es el nivel adecuado en el que 

según su grado debería de ubicarse, si es un el que hasta el momento han logrado 

alcanzar considerando las dificultades particulares de cada uno de ellos. 

En algunos de ellos la situación de mantuvo y el cambio fue más en cuestión de 

actitud y la forma en que enfrentan situaciones relacionadas con leer y escribir, sin 

embargo, la acción de leer es una habilidad que requiere de práctica constante y el 

nivel de mejora depende justo de que se lleve a cabo bajo cualquier circunstancia ya 

sea dentro o fuera de la escuela. 

Los logros en la redacción de textos también fueron medidos con base en los 

criterios utilizados en los instrumentos de valoración, con ello se identifica que los 

integrantes del grupo se distribuyen en los tres niveles, siendo el nivel Requiere 

apoyo aquel en el que se presentan tres casos muy particulares, pero que aun así un 

avance significativo en ellos. 

Los estudiantes ubicados en el nivel esperado presentan una escritura legible, se 

cumple con el propósito comunicativo, establece una relación adecuada entre las 

palabras y las oraciones, hay diversidad en su vocabulario y un adecuado uso de los 

signos de puntuación y reglas ortográficas.  

Los textos cuyo contenido era medianamente legible, cumplían parcialmente con el 

propósito, no se relacionaban correctamente algunas de las palabras u oraciones, 

estaba presente un uso limitado de vocabulario y sólo eran utilizados algunos signos 

de puntuación y reglas ortográficas, corresponden a las características del nivel En 

desarrollo. 



 
 

Considerando que los términos en que se identifica a un alumno que se ubica en el 

nivel Requiere apoyo, es aquel que no comunica alguna idea clara de forma escrita a 

partir de una situación planteada, su vocabulario es limitado, el texto es poco legible; 

la ortografía, uso de signos de puntuación o la segmentación no corresponden, 

dependen de un apoyo externo para elaborar un texto acorde a su ciclo escolar.  

Sin embargo, el hecho de aun no cubrir los rasgos anteriores, no significa que el 

avance en ellos no se haya dado, es sólo que al considerar las situaciones 

específicas de cada alumno permite reconocer en ellos un avance significativo, en 

especial cuando aunque no se logre cubrir con una segmentación adecuada, al 

menos ya la considera cuando escribe, en su redacción se puede identificar el uso de 

un vocabulario adecuado, a través de textos amplio y que tiene cierta coherencia, 

aunque no logra una adecuada legibilidad y segmentación.  

En sí, su desempeño en estas actividades fue diferente aunque no lo suficiente en 

comparación si lo medimos con los instrumentos que se utilizaron para evaluar al 

grupo en general en cada una de las acciones realizadas.   

Al valorar los resultados referentes a las acciones enfocadas a la comprensión 

lectora destacan los niveles En desarrollo y Nivel esperado, siendo el primero de ello, 

en el que se ubica la mayoría de los estudiantes del grupo. En él, los alumnos 

presentan una comprensión parcial de la lectura, son capaces de utilizar cierta 

información para generar argumentos, siendo un tanto difícil relacionar información 

sobre un mismo tema.  

Son pocos los alumnos que logran una comprensión general de la información, que 

identifican la idea de un texto, establecen argumentos y relaciones de dos textos 

sobre un mismo tema.  

El grado de compresión y manejo de la información depende en gran medida de la 

información que poseen respecto al tema y la posibilidad de entendimiento a partir de 

su propia lectura o de su capacidad de escuchar. Si bien, las posibilidades se 



 
 

amplían cuando la práctica de la lectura y escritura brindan la posibilidad de 

interactuar con las palabras al estructura ideas e interpretar otras. 

 

5.3 Instrumentos de evaluación 

La valoración de las acciones realizadas en las diferentes etapas de la propuesta 

permiten identificar sí se logró llevar a cabo las actividades que cada una 

contemplaba y en qué medida estas acciones contribuyeron al logro de los objetivos. 

De forma específica y considerado sólo las actividades concretas de cada fase, se 

puede determinar si se llevaron a cabo y si cumplieron con su objetivo. 

Así se logra identificar que en la primera etapa las actividades concretas 

corresponden a la planeación y organización de las actividades, lo cual se llevó a 

cabo y posteriormente fueron aplicadas.  

La aplicación de un instrumento para conocer los hábitos lectores, efectuado y 

analizado, lo cual orientó la selección de las actividades recuperadas del Nuevo 

Escriturón. 

En la fase II la adecuación de las actividades seleccionadas fueron adaptadas a los 

hábitos de los estudiantes, no sólo con lo arrojado en el instrumento sino con el 

conocimiento que se tiene del grupo a través del trabajo diario. 

La implementación se desarrolló según las actividades consideradas para cada 

prioridad, que si bien, no se efectuaron en los tiempos ni las que se tenían 

contempladas, se lograron efectuar las que se consideraron pertinentes y adecuadas 

tratando de ajustarlas para que se lograra el objetivo propuesto. 

El alcanzar el objetivo específico de cada actividad dependía de los resultados 

obtenidos por el grupo, tanto de forma individual como grupal. Para este proceso, se 

diseñaron instrumentos que valoraran los productos de trabajo de cada alumno y que 

fueran acordes a cada actividad. 



 
 

Lo cual se fortaleció con las acciones de la fase III en la cual ya se valoraron los 

resultados obtenidos de las producciones del grupo, evidenciando de una manera 

clara lo logrado de forma individual por cada uno y una visión general del grupo en 

cada una de las etapas.  

Esta acción se podría considerar como aquella que brinda la posibilidad de 

determinar el logro del objetivo de esta propuesta, pues si bien, es un proceso 

general si es muy específica en el logro o no de los objetivos. 

En esta fase también se consideró la aplicación de un instrumento de 

autoevaluación, para conocer las perspectivas de los alumnos acerca de las 

actividades realizadas y en especial de la forma en que actualmente consideran las 

acciones de leer y escribir. 

Indudablemente el efectuar un juicio de valoración al respecto, requiere de un 

proceso de análisis que contribuya a identificar los logros obtenidos y las áreas de 

oportunidad, en este caso, el trabajo no logró cubrir con todas las expectativas que 

se tenían contempladas, el cambio se ha logrado y se ha hecho evidente en el 

trabajo dentro del aula, en las producciones de los estudiantes y en la visión que 

ahora tiene de la lectura y escritura. 

El trabajo aún debe continuar y deberá de ser gradual para que los alumnos dentro y 

fuera de la escuela, a través de la práctica constante de leer y escribir consoliden 

esas habilidades que les permitan acceder al conocimiento de la manera más 

adecuada y pertinente a sus posibilidades. 

 

5.4 Evaluación del proyecto y conclusiones 

Con base en las valoración de los resultados obtenidos durante el desarrollo de la 

propuesta se pueden determinar una evaluación del proyecto, por lo cual se concluye 

que a partir del desarrollo de las acciones organizadas en las tres prioridades se 

logró que los estudiantes en primera instancia estimular el interés por leer y escribir 

para facilitar el proceso de aprendizaje.  



 
 

Al realizar este proceso es necesario tener presente que los objetivos y metas fueron 

diseñadas en función de un tiempo contemplado para un ciclo escolar, sin embargo, 

por cuestiones de tiempo el trabajo no se abordaron todas las actividades para cada 

prioridad, por lo tanto se valoran sólo los resultados obtenidos de lo aplicado, aunado 

a ello, al referirse a la lectura y escritura cada una conlleva un proceso que se 

involucra en múltiples actividades escolares y cotidianas, por lo cual su 

implementación no se limita por el contrario su aplicación será gradual. 

Considerando lo anterior, al acercar a los alumnos a la producción y lectura de textos 

se logró generar en ellos la interpretación de la información, el estructurar ideas para 

crear un texto, al hacerlo se favoreció que en su redacción se incluyeran aspectos 

ortográficos y sintácticos. 

Por lo tanto no es posible enunciar el logro de las metas en las que se consideró la 

redacción de textos que incluyen aspectos ortográficos, planteadas en un ciclo 

escolar y con el 75% de los estudiantes, es decir, se logró un verdadero cambio en 

una primera instancia en la legibilidad, en un segundo momento en la segmentación 

de las palabras, posteriormente en la precaución en el uso de acentos y signos de 

puntuación. Si bien, no en todos los alumnos, si en la mayoría de ellos, con especial 

énfasis en los estudiantes que tienen mayores dificultades en estos aspectos.  

Es precisamente en estos alumnos en los que se puede identificar un mayor avance, 

aunque esto no signifique que la situación ha sido solucionada, por el contrario, el 

trabajo aún debe continuar, aunque claro, tiene un periodo de término general, 

aunque en esencia este tipo de situaciones deben continuar a partir de actividades 

escolares y situaciones que deberá enfrentar en la vida diaria. 

En relación a lectura en voz alta se orientó a que ésta se efectuara con la intensidad, 

entonación y claridad, para que se lograra la fluidez adecuada, sin embargo, no se 

puede afirmar que el 75% de los estudiantes lo haya logrado, porque el desempeño 

de los alumnos se ajustó a sus posibilidades de trabajo, en especial en los niños 

cuya dificultad es mayor , es decir, cada alumno tuvo en cierta medida un nivel de 

logro diferente y en diferente aspecto, algunos mejoraron en la intensidad y 



 
 

entonación acercándose a una claridad y fluidez, otros reforzaron la fluidez lectora 

teniendo de antemano ya consolidados los aspectos anteriores. 

De forma general se identifican en ellos un avance significativo, cada uno a su 

posibilidad, pero un cambio no sólo en la forma en que perciben la acción de leer, 

sino en el proceso de la lectura, su esfuerzo y trabajo está influyendo en el manejo 

de la información que se lee o escucha, reflejándose en la interpretación de los 

textos permitiendo el análisis y reflexión que contribuya a mejorar el nivel de 

comprensión en el grupo, la cual a nivel general tuvo un avance importante. 

Cada acción realizada fue contribuyendo al logro de esta propuesta, que si bien, no 

en los tiempos contemplados o en la medida que se tenía prevista, si en los avances 

que tuvieron los estudiantes, pues en su proceso de lectoescritura los cambios 

fueron significativos, que si bien, en los alumnos con dificultades mayores, no se ha 

consolidado, si tuvo un gran avance y por consiguiente con el trabajo posterior tanto 

de actividades relacionadas con el “Nuevo Escriturón” como las académicas se 

continuará desarrollando hasta llegar a la consolidación del proceso de 

lectoescritura.  

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

VI. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS 

 

Barboza P., F. D., & Peña G., F. J. (2014). El problema de la enseñanza de la lectura 

en educación primaria. Educere, La Revista Venezolana de Educación, 133-

142. 

Cuetos, F. (2012). Neurociencia del lenguaje. Bases neurológicas e implicaciones 

clínicas. . España: Editorial Médica Panamericana. 

Gleason, J. B., & Bernstein Ratner, N. (2010). El desarrollo del lenguaje. (7 ed.). 

Boston: Pearson Educación. 

González Valenzuela, M. J., & Delgado Ríos, M. (2007). Enseñanza-Aprendizaje de 

la escritura en Educación Infantil y Primaria. Electronic Journal of Research 

Educational Psychology, 651-677. 

Guillén Díaz, C., & Garrán Antolínez, M. L. (2003). La enseñanza de la lectura en 

educación primaria: Análisis del curriculum oficial y sus implicaciones. Revista 

de Teoría y Didáctica de las Ciencias, 141-158. 

Lores-Leyva, I., & Calzadilla-González, O. (2013). Los trastornos de la lectura y la 

escritura en escolares de la Educación Primaria. EduSol, 13-23. 

Secretaría de Educación Pública. (2011). Programas de estudio 2011. México: 

Secretaría de Educación Pública. 

UNESCO, O. R. (2009). Aportes para la enseñanza de la lectura. Santiago, Chile: 

Salesianos Impresores S.A. 

UNESCO/OREALC. (2016). Aportes para la Enseñanza de la Lectura. Chile: Acentos 

en la Ce SPA. 

 

 



 
 

VII. ANEXOS 

Anexo 1 Cronograma de actividades. 

Fases y actividades 
 

Fecha 

Agosto Septiembre Octubre Noviembre Diciembre 

1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 

 
Fase I Diseño del proyecto 

1-Aplicación de 

instrumento de 

habilidades 

metacognitivas. 

   
 
* 

                 

2- Creación del 

portafolio de trabajo.  

   
* 

 
* 

                

 

Fases y actividades 
 

Fecha 

Agosto Septiembre Octubre Noviembre Diciembre 

1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 

 
Fase II Implementación de las acciones del proyecto 

Prioridad: Redacción de textos 

Instrumento de hábitos 

lectores y escritores.  

    
*    

            

1-Las travesuras de 

Crapul. 

    
*    

            

2- Para volverse chino.      *               

3- ¿Cucurucho o 

palito? 

    
 *   

            

4- Moléculas.       *              

5- La respiración del 

texto.  

    
  *  

            

6- Constelaciones.         *             

Evaluación      * * * *             



 
 

 

Fases y actividades 
 

Fecha 

Agosto Septiembre Octubre Noviembre Diciembre 

1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 

 
Fase II Implementación de las acciones del proyecto 

Prioridad: Lectura oral  

7-Bichonario.         *            

8- El capítulo del 

Charal. 

       
 *    

        

9- Pito Pérez.          *           

10- A encontrar lo que 

hace falta. 

       
   *  

        

11- Benito en venta.            *         

Evaluación.         * * * *         

 

Fases y actividades 
 

Fecha 

Agosto Septiembre Octubre Noviembre Diciembre 

1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 

 
Fase II Implementación de las acciones del proyecto 

Prioridad: Comprensión lectora.  

12- Desventajas y 

ventajas.  
            *        

13- ¿Quién fue?             *        

14- La bella y la bestia.              *       

15- Abracadabra.               *       

16- Nada al azar.                *      

17- Las cartas de 

Propp.  
               *     

Evaluación.              * * * *     

 



 
 

 

Fases y actividades 
 

Fecha 

Agosto Septiembre Octubre Noviembre Diciembre 

1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 

 
Fase III Análisis de resultados  

1-Análisis del portafolio 

de trabajos.  

                
* *   

2- Informe de logro.                 * * *  

3- Autoevaluación de 

los alumnos.  

                
 *   

4- Cierre del proyecto.                    * 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Anexo 2. Instrumento para conocer hábitos lectores y escritura.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Anexo 3. Planeación de Comprensión Lectora.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Anexo 4. Instrumento de evaluación utilizado en la prioridad de escritura.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Anexo 5. Instrumento de autoevaluación.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


