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RESUMEN 

El presente trabajo tiene como objetivo conocer la relación que hay entre el sentido 
que el alumno le confiere a la educación que recibe en la escuela y su desempeño 
escolar en la misma. La población con la que se realizó esta investigación son alumnos 
de la Escuela Secundaria General Número 22 “Nueva Creación” de segundo grado del 
turno matutino, ubicada al sur de la ciudad de Saltillo, en el estado de Coahuila en la 
colonia Nuevo Teresitas en la periferia de la ciudad; en total, la población de dicho 
grado consta de 178 alumnos de los cuales 15 se usaron para el piloto de la encuesta 
y 75 como muestra. 
 
La investigación es de tipo cuantitativo, para recolectar la información se usó una 
encuesta como herramienta de recolección de información como fuente primaria; la 
información se analizó a través del análisis estadístico con un software electrónico. 
 
Para definir sentido se ubicó desde la perspectiva de que éste se construye como lo 
mencionan Saucedo & Guzmán (2015), se estructura como la relación que hay entre 
experiencia y vivencia con algo de motivación; de tal forma que no se forma desde 
cero, siempre toma algo del pasado vivido por el sujeto y lo combina con el presente 
para que se elija el sentido para el futuro. 
 
De manera similar, en la Real Academia Española (RAE) al buscar desempeñar se 
logó encontrar que la REA (s.f.) menciona que es “cumplir las obligaciones inherentes 
a una profesión, cargo u oficio” (párr. 1), alejándose de la calificación otorgada por el 
docente pues para los fines de esta investigación se tomará en cuenta que el 
desempeño escolar abarca más que una calificación o una representación numérica y 
que ésta tiene vinculación con la actitud, el estado de ánimo y las emociones que el 
alumno proyecta. 
 
Los hallazgos encontrados muestran que la preocupación puede ser un elemento 
desencadenante de acciones positivas o negativas hacia la escuela; ya que ésta 
establece un parteaguas entre el continuar esforzándose contra el darse por vencido. 
 
También que las características individuales de los estudiantes encuestados tienen 
una implicación importante en la construcción del sentido que le da el alumno a la 
educación secundaria y, por lo tanto, se puede corroborar que el sentido que cada 
alumno le otorga a la educación que recibe en la escuela secundaria afecta su 
desempeño escolar. 
 
Palabras clave: sentido escolar, desempeño escolar, sentido social, sentido familiar, 
maestros, escuela, tareas. 
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I. INTRODUCCIÓN 

El significado que el ser humano le adjudica a aspectos de su vida se construye a partir 

de experiencias combinadas con valores, sentimientos y hasta sensaciones que se 

experimentan de forma tanto aislada como simultánea, así como es muy complejo el 

mecanismo que crea el sentido que se le concede a algo, igual de complicado puede 

ser cambiar esa percepción. 

Desde la creación de la escuela graduada, lo índices que se crean para tener 

referentes sobre la efectividad de la misma han estado sujetos a mucha controversia 

debido a que, en sí mismo, el quehacer escolar es pluridimensional y en éste, 

convergen muchos aspectos al mismo tiempo en un lugar “controlado” como lo es un 

aula de clases. 

El sentido que el ser humano le otorga a algunos rubros de su vida conlleva 

interacciones que cambian los resultados de dichos aspectos, es por ello por lo que 

este trabajo se enfoca en analizar la relación, si es que la hay, entre el sentido que un 

alumno de secundaria le otorga a la educación que recibe en la escuela y su 

desempeño en la misma. 

Para la producción de esta investigación, fue necesaria la elaboración de un marco 

teórico que ayudara a aclarar la forma en la que se abordaron algunos conceptos clave, 

para el entendimiento del desarrollo de la misma; así se consultaron diversas fuentes 

en las que hubiera información que fuera de utilidad en el tema la cual se muestra en 

el apartado de marco teórico y antecedentes. 

En los apartados de planteamiento del problema se establece el objetivo de la 

investigación, su relevancia social, viabilidad, conveniencia, valor teórico e 

implicaciones prácticas. Más adelante en el planteamiento sustentante se incluyen la 

tesis central de la investigación, así como hipótesis. 

Después se presenta la metodología que se siguió en este estudio de corte 

cuantitativo, los resultados del tratamiento estadístico que se le dio al trabajo apoyado 

con tablas donde se organizan los resultados, hasta llegar a las conclusiones donde 
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se presentan los hallazgos, entre los cuales sobresale que a pesar de lo que se pudiera 

suponer, los sujetos presentan como razón personal para continuar con sus estudios 

el hecho de aprender per se. 

También resalta que las actitudes, emociones y estados de ánimo hacia las tareas 

escolares, la escuela y el docente resultan positivas en su mayoría, lo cual también es 

contrario a lo pensado habitualmente desde el punto de vista externo al alumno.  
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II. ANTECEDENTES 

En este apartado se abordan algunas investigaciones que sirvieron como 

antecedentes para el diseño del presente trabajo, en donde, las perspectivas de otros 

autores ayudaron a la delimitación del objetivo general y la conformación de las 

variables complejas del instrumento diseñado. 

La investigación llamada: “Estudio de las Actitudes hacia la Escuela y de las 

Expectativas Educativas de los Estudiantes de Origen Inmigrante” fue realizada por 

Rosa M. Rodriguez Izquierdo en el año 2015. El objetivo principal se enfoca en conocer 

las actitudes que se presentan hacia la escuela en cierto tipo de alumnos. 

En el desarrollo de la investigación explican cómo se construyó el instrumento lo cual 

fue de interés para el desarrollo de esta investigación, ya que se pudieron rescatar 

algunas perspectivas que la autora obtiene de entrevistas con los adolescentes, y 

sirvieron para estructurar las variables complejas, así Rodríguez (2015) menciona que 

“Cuando se les pregunta por la importancia de la escuela la gran mayoría coincide en 

que la escuela prepara para mejorar, progresar, avanzar, salir adelante” (p. 13). 

La autora usó el método cualitativo de corte descriptivo-interpretativo con adolescentes 

de entre 12 y 19 años de ambos sexos con el objetivo de detectar las actitudes hacia 

la escuela de los alumnos de educación secundaria y primeros años de bachillerato e 

identificar las expectativas educativas de estos estudiantes. 

La investigación “Abandono escolar y desvinculación de la escuela: perspectiva del 

alumnado” fue realizada por Francesca Salvà-Mut, Miquel F Oliver-Trobat & Rubén 

Comas-Forgas, en España en el año 2014, a pesar de que la investigación se centra 

en el abandono escolar en la Unión Europea, los hallazgos se toman en cuenta debido 

a que usaron datos estadísticos de varios países, y convergen en la detección de 

factores que tienen efecto en el abandono escolar temprano, algunos de los cuales se 

abordan desde la perspectiva del alumno y cómo estos influyen para que se pierda el 

sentido hacia la educación que reciben en la escuela tal y como lo mencionan Salvà-

Mut, Oliver-Trobat & Comas-Forgas (2014), “El análisis de sus narraciones contribuye 
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a profundizar en el conocimiento de las razones y de los procesos de abandono y 

aporta elementos de interés para la reflexión” (p. 132).  

El método de investigación que utilizó fue derivado de otras investigaciones y desde el 

principio muestra los nombres y los autores de éstas, a partir de las cuales parte para 

retomar el mismo tema, sin embargo clarifica que se le da profundidad desde el punto 

de vista de las causas que llevaron al abandono escolar, usando una metodología 

cualitativa y biográfica es decir que la forma de recogida de datos se hizo a través de 

narraciones de los participantes de las cuales se extrajeron las variables que se 

analizan en el documento. 

Y es precisamente por esto último que dicha investigación toma relevancia como 

antecedente del presente estudio, ya que se intenta destacar los elementos que dan 

sentido a la educación que reciben los jóvenes en el nivel de secundaria, en este caso 

como es en España es el nivel de educación secundaria obligatoria. Los autores, 

guiándose desde las respuestas que resultan de la entrevista conforman un banco de 

factores agrupados en nueve dimensiones, las cuales sirvieron para esclarecer las 

variables complejas diseñadas para el instrumento de este trabajo. 

La investigación desarrollada por Juan Pablo Restrepo Hoyos y María Isabel Giraldo 

Ruíz, en Colombia con el título de “El sentido de la educación” se realizó en el año 

2009, se investigó sobre el sentido de la educación superior en una escuela en 

particular, es una investigación del tipo descriptiva–deductiva; el método de 

recolección de información fue una encuesta aplicada a los estudiantes. 

Los hallazgos encontrados mencionan haber identificado tres aspectos que dan 

sentido a la educación recibida en la escuela, entre los cuales el autor remarca: que 

es considerada como un medio para adquirir recursos y posesiones materiales, un 

modo para alcanzar la realización personal y la forma de alcanzar cierta posición 

social. 

De esta forma, la investigación profundiza en la pérdida del sentido que los alumnos 

le confieren a la educación y, aunque la población con la que se trabajó en la presente 
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investigación, es diferente, el enfoque es bastante similar, lo cual se puede observar 

en parte de los resultados expuestos por  Restrepo & Giraldo (2009) “nuestra actual 

juventud puede desviar el estudio, la cultura y el conocimiento influidos por un 

consumismo del sistema y que tiende a  considerar la actividad profesional ante todo 

como un medio para conseguir recursos y posesión material” (p. 147). 

La investigación “Enseñar y aprender en el siglo XXI: el sentido de los aprendizajes 

escolares” fue realizada por Cesar Coll en el año 2007 en Madrid, en el capítulo 

referido se abordan aspectos de índole histórico y extrapolándolo a la actualidad 

contenidos que explican la influencia de elementos que pueden intervenir en el sentido 

que el alumno le da a su formación en la escuela y los agrupa para su tratamiento. 

Dicha investigación es de corte documental, se relaciona directamente con la 

investigación que se pretende desarrollar debido a la temática elegida, tal y como lo 

menciona el autor Coll (2007), “el desvanecimiento o la pérdida del sentido de la 

educación escolar no sería más que un reflejo de la carencia de perspectivas a largo 

plazo -es decir, de la falta de sentido- del nuevo capitalismo” (p. 4). 

Los hallazgos incluyen principalmente que el fenómeno en sí no está desligado de 

todos los actores y niveles que componen el sistema educativo de un país; es decir 

que está presente tanto en la organización y funcionamiento de la parte administrativa, 

hasta llegar a la dinámica en el aula y la implicación de la forma en que participan los 

docentes y los alumnos en el proceso de enseñanza y aprendizaje. 

En relación con la presente investigación, Cesar Coll (2007), menciona ejemplos que 

muestran el desvanecimiento del sentido de la educación como lo son los reproches 

que manifiestan los diversos sectores sociales ante lo que ellos consideran falta de 

capacidad del sistema educativo, los niveles inadecuados de logros en dicho sector y 

la falta de interés generalizada de los alumnos, en especial en el nivel de secundaria 

sobre todo porque no lo relacionan con que la preparación que reciben en la escuela 

es clave para su futuro. 
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La investigación “Sentidos de la pasión por aprender. Perspectiva de estudiantes de 

universidad” se realizó en Colombia, en el año de 2012 por Rosa Ávila Aponte y Jesús 

Ernesto Urbina Cárdenas, con el propósito de encontrar y comprender el sentido que 

el alumno le otorga a aprender y poder comprender los diferentes significados que 

ellos le dan a este hecho. 

Para recoger datos se utilizó la técnica de grupo focal y entrevistas en profundidad, ya 

que el enfoque de la investigación es de corte comprensivo; algunos hallazgos que se 

encontraron de interés son: que una cantidad significativa de los alumnos 

entrevistados asociaron el sentido por aprender con la dedicación; también los 

participantes asociaron la idea de asistir a la escuela con el placer por aprender, 

aspecto que fue de utilidad para la selección de variables pertinentes. 

Esta investigación, a pesar de que fue aplicada en alumnos de universidad, presenta 

una perspectiva muy parecida a la de la presente investigación, si bien no es idéntica, 

ayuda a ampliar la perspectiva que se tienen sobre las razones del desvanecimiento 

del sentido que se le otorga a la educación formal que se recibe en instituciones 

educativas. 
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III. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

La presente investigación surge con base en la experiencia que se vive día a día en la 

práctica docente en escuelas secundarias desde hace años y observar cómo el sentido 

de la escuela es construido por los alumnos desde un punto de vista subjetivo, pero 

que va cambiando no solamente por su interacción en la propia escuela, sino por 

elementos propios que el alumno adquirió fuera de ésta, así, se piensa que dichos 

elementos se pueden clasificar y categorizar para ser objeto de medición a través de 

un instrumento para lograr el análisis. 

Para diseñar el planteamiento del problema, fue necesario identificar primero la forma 

en la que los alumnos pueden otorgar sentido a su educación para establecer el primer 

eje que conformaría la investigación, después se buscó la forma de recabar la 

información que pudiera reflejar objetivamente la manera en que se desempeña el 

alumno en la escuela secundaria para integrar el segundo eje y poder así conformar 

el objetivo general de esta investigación, estableciéndose de la siguiente manera: 

analizar si el sentido que el alumno de secundaria le confiere a su educación se 

relaciona con su desempeño escolar. 

Durante el desarrollo de la investigación se busca profundizar en la forma en que se 

relacionan los dos ejes que integran la investigación y responder a la interrogante 

central de la misma ¿existe relación entre el significado que le confiere el alumno de 

secundaria a la educación que recibe en la escuela y su desempeño en la misma? 

mediante el uso de correlaciones estadísticas. 

De modo que la investigación está enmarcada por el campo educativo y, a pesar de 

perfilarse como un problema sociológico y tendiente a la investigación cualitativa, la 

metodología propuesta estaría orientada a identificar y tomar variables que sean 

susceptibles de ser medidas para cuantificar las respuestas y así trabajar en una 

investigación de tipo cuantitativa. 

En las instituciones educativas del país cada sesión de los Consejos Técnicos 

Escolares (CTE) se toman decisiones que se establecen a partir de percepciones 
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subjetivas y preconcebidas por los docentes sobre lo que alcanzan a percibir que los 

alumnos piensan y cómo esto afecta en su desempeño escolar, derivado de ello se 

puede establecer la importancia de esta investigación; ya que ayudará a establecer y 

analizar la relación que puede haber entre el desempeño del alumno en la secundaria 

y su concepción de la educación que recibe en ésta. 

De este modo en la medida que los resultados de esta investigación establezcan 

relaciones entre ambos ejes se podrá llegar a conclusiones que representen una 

relación real y objetiva entre ambos y se logrará tener información que permita tomar 

decisiones acertadas sobre características que los alumnos normalmente no externan 

en las interacciones cotidianas que se viven en los salones de clase. 

Por lo tanto, el beneficio se tendrá de manera bilateral, ya que al favorecer que los 

colectivos docentes tomen decisiones informadas, se abonará de manera positiva al 

proceso de aprendizaje de los alumnos y al mismo tiempo se facilitará el trabajo de los 

docentes frente a grupo; asimismo, se pude pensar que los mismos resultados de las 

acciones planeadas puedan contribuir de forma positiva en la comunidad en donde se 

realizó el estudio por lo tanto se percibe que los resultados pueden ayudar a resolver 

un problema actual y que representa una realidad en la comunidad educativa. 

Los resultados de la investigación plantearán relaciones entre variables que tal vez 

estén desestimadas por la comunidad docente y ayudarán a redefinir la forma de 

pensar sobre la relación entre el sentido que el alumno le otorga a su educación, y su 

el desempeño escolar; el resultado del análisis estadístico presenta valores que 

permiten que los resultados se proyecten a otras poblaciones con características 

similares. 

De igual manera es posible que, así como las investigaciones del apartado de 

antecedentes inspiraron la elección y el diseño de los ejes de la presente investigación, 

los resultados estadísticos encontraron correlaciones que perfilaban categorías de 

alumnos, lo cual puede ser el punto de partida para una nueva investigación. 
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La propia naturaleza de esta investigación la vuelven viable, ya que se espera obtener 

los datos a corto plazo debido a que se recaban con un instrumento que solamente 

será aplicado una vez y su contestación no lleva más de una hora, de igual manera los 

costos son muy reducidos, ya que constituyen únicamente copias del mismo 

instrumento; asimismo la población está fácilmente disponible para contestar el 

instrumento, pues se aprovecha el lugar de trabajo para su aplicación. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

18 
 

IV. MARCO TEÓRICO 

Para la elaboración de este trabajo es necesario realizar una indagación documental 

acerca del tema “El sentido que el alumno confiere a su educación y su desempeño 

escolar”, tomando en consideración diversas fuentes de consulta para la elaboración 

de un sustento teórico; de esta manera se plasman las bases de esta investigación, 

así como las delimitaciones y alcances que ésta pueda tener. 

1. Construcción del sentido 

De acuerdo con el tema ya señalado lo primero que se delimita es lo referente a otorgar 

sentido, pues según la RAE (s.f.) la palabra sentido tiene diez acepciones, sin 

embargo, este trabajo se centrará al modo particular de enfocar, de entender o de 

juzgar algo.  

Encontrarle o darle “sentido” a algo es una expresión lingüística usada tan común, 

habiendo información sobre el sentido dado a incontables aspectos, pero sin definir en 

sí al sentido, al buscar un significado de esto, poco se ha encontrado; describiéndolo 

sólo como una razón de ser, como una significación cabal o una finalidad.  

Para poder definir sentido desde la perspectiva con la que se abordará este trabajo, 

es necesario delimitar dos palabras que están muy relacionadas: experiencia y 

vivencia. La vivencia del niño es sólo aquella simple unidad sobre la cual es difícil decir 

si representa la influencia del medio sobre el niño o una peculiaridad del propio niño. 

(Vigotsky 1996, como se citó en Guitart, 2009). 

Saucedo & Guzmán (2015) explican que “el sentido entra, entonces, como una manera 

de articular vivencia y experiencia como elemento de motivación, de guía de las 

acciones y así tener claridad de qué es (eso que vale la pena)” (p. 1030). 

Arboniez (2015) explica que: 

Encontrarle “sentido” a algo significa que se ha producido un cambio 

cualitativo en la mente, que se ha encontrado o vislumbrado o percibido 

una nueva perspectiva de algo; es una percepción intuitiva que permite 
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integrar cierta información que uno ha estado recibiendo en una nueva 

forma o estructura (p. 141). 

De igual manera, Valldeoriola (2007) explica que:  

El ser humano es un ser que tiene conciencia de su finitud y de su 

contingencia puesto que se halla instalado siempre en la ambigüedad y 

en la incertidumbre. El sentido es siempre un sentido personal, puesto en 

situación. Es decir, un sentido vinculado con el mundo personal e 

intransferible del sujeto. Nada en el hombre es absoluto, tampoco el 

sentido puede serlo (parr. 5). 

De este modo, el sentido se traduce en el valor que cada ser humano le otorga a algo, 

siendo personal y poniendo en juego sus vivencias, experiencias, valores para resaltar 

el significado que le confiere en el caso particular de esta investigación a su educación, 

entonces el sentido es creado por el sujeto, forma parte de él y resulta imposible 

transferirlo.  

Para Frankl (Valldeoriola, 2007): 

El sentido no puede ser transmitido ni por el logoterapeuta ni por el 

educador. Frankl llega más lejos al afirmar que los sujetos que se resisten 

a recibir, a modo de receta, un sentido inculcado por alguna institución o 

persona, son sujetos con capacidad crítica (párr. 7). 

Con respecto a la formación del sentido social se encontró que según (Hurtado 

1947, como se citó en Mifsud 2014) es: “aquella cualidad que nos mueve a 

interesarnos por los demás (…) a cuidar de los intereses comunes (…) aquello 

que sirve para mejorar el bien común” (p. 74). De esta manera, se pretendió 

medir cómo ese sentido social se reflejaba en el pensamiento del adolescente 

desglosado en algunas variables simples que se identificaron, están 

relacionadas con la conformación de ese significado. 
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El significado de educación para el alumno, construido desde una perspectiva 

social se puede justificar desde la idea de Tamés (2003) quien menciona: “el fin 

de la educación es la felicidad de los que se educan, y por tanto la creación de 

una sociedad preparada para una convivencia justa y pacífica” (p. 241). De esta 

forma se consolida la manera en la que se le dio forma la dicha variable 

compleja. 

En cuanto a la delimitación del sentido que se construye alrededor del ámbito 

familiar, se tiene lo que mencionan Gonzáles, Vandemeulebroecke & Colpin 

(2001) sobre que en la relación familia y educación hay un “acuerdo de tipo 

formal (conceptos sobre el contacto que tienen los padres y la escuela en cuanto 

a las cuestiones educativas). Escuela y familia pueden entonces fortalecer su 

influencia, pero ellas también pueden trabajar en contra y neutralizarse 

mutuamente” (p. 210). 

Así, se buscaron aspectos relacionados directamente con la familia, que 

pudieran tener alguna relación en la forma en que el alumno construye el sentido 

de la educación con base en lo que vive en su familia. 

Siguiendo en el orden lógico, se llegó al alumno como individuo, y se pensó en 

las características que se podían abordar sobre él en su forma individual, ya 

que, alejándose del aspecto social se tomó en cuenta lo que menciona Gimeno 

(2013): 

La educación es una posibilidad para autodesarrollarse en libertad y por eso se 

establece un cordón sanitario entre la educación y la sociedad. En una sociedad 

imperfecta, desigual y teocrática abstenerse de intervenir puede valorarse 

positivamente y dejar que la buena naturaleza del niño se desarrolle por sí 

misma (p. 52). Así se asignaron atributos que hacían referencia a la creación 

del sentido desde la perspectiva personal del alumno. 

Para elegir las variables con las que se cerraría la primera parte del instrumento 

se encontró información que hiciera referencia a algunos fines que el alumno 
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pudiera percibir y que éstos tuvieran relación con la forma en la que le diera 

significado a la educación que recibía, como las ideas expuestas en Pérez, 

López, Peralta & Municio (2000) en donde la finalidad de la educación abarca 

objetivos de los dominios cognoscitivo, afectivo, y de comportamiento pero a su 

vez “es capaz de armonizarlos, en la medida en que lo importante no es cada 

uno de los objetivos por separado, sino su contribución a la autonomía personal, 

a la unidad de vida que subyace a un proyecto personal” (p. 30). 

2. Educación 

Por otra parte, se tiene la palabra educación, que, a diferencia de la dificultad para 

construir el término “encontrar sentido” se hallaron diversas y variadas corrientes 

epistémicas en torno al tema y en relación con distintas posturas que separan y 

relacionan la definición de educación y aprendizaje.  

Carr (2003) explica que:  

Existe una conexión bastante clara entre educación y aprendizaje, sea lo 

que fuere lo aprendido en el curso de la educación o en actividades 

relacionadas con ella, no puede ser sino una adquisición de capacidades, 

disposiciones o cualidades que previamente no se poseían, si bien puede 

tratarse del desarrollo de cualidades o potencialidades ya dadas (innatas) 

(p. 18). 

Esta delimitación de educación es bastante clara y concuerda con lo que se pretende 

trabajar en esta investigación, entendiendo el sentido amplio de educación que incluye 

lo que actualmente manejan los Programas de Estudio de Educación Básica que 

mencionan los distintos saberes: saber hacer, saber ser, saber.  

En este caso y haciendo referencia al grado de intencionalidad se debe distinguir la 

tipología, así (Coombs 1975, como se citó en Sarramona, 1989) menciona que la 

educación formal es “aquélla que es plenamente intencional y acontece en una 

estructura sistémica institucionalizada (escuela), lo cual suele conllevar el logro de 
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titulaciones académicas reconocidas” (p. 35). Para la presente investigación se hace 

referencia al tipo de educación mencionada. 

Así, se percibe que existe un vínculo visible entre educación, aprendizaje y enseñanza; 

Carr (2003) refiere que “con frecuencia se entiende el aprendizaje como consecuencia 

directa de la enseñanza, de tal modo que los términos educación y enseñanza se 

suelen utilizar de forma intercambiable” (p. 18). 

De lo anterior se infiere que al haber un aprendizaje hay un sujeto que aprende, un 

alumno o aprendiz, quien tiene vivencias y experiencias, quien es único en el sentido 

de sus características personales. 

3. Desempeño escolar 

Finalmente se presenta la idea de desempeño escolar, RAE (s.f.) define la palabra 

desempeñar como “cumplir las obligaciones inherentes a una profesión, cargo u oficio” 

(párr. 1), así se puede decir que desempeño escolar es la acción en la que los alumnos 

cumplen con sus actividades escolares.  

Sin embargo, según González (2002) las definiciones de desempeño escolar:  

Pueden ser clasificadas en dos grandes grupos: las que consideran al 

rendimiento como sinónimo de aprovechamiento y las que hacen una 

clara distinción entre ambos conceptos y consideran que el 

aprovechamiento es una medida o manifestación del desempeño (…) de 

acuerdo con el primer enfoque es aquél que se expresa por medio de la 

calificación asignada por el profesor (p. 32) 

Tomando lo anterior como guía, para los fines de esta investigación se toma en cuenta 

que el desempeño escolar abarca más que una calificación o una representación 

numérica y que ésta tiene que ver con la actitud, el estado de ánimo y las emociones 

que el alumno proyecta.  

De esta manera fue necesario indagar sobre cada uno de los aspectos mencionados, 

así, en primer lugar, se tiene la actitud que, según Salgado (2008) es una:  
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Disposición mental particular hacia una práctica planteada, y puede ser 

positiva, neutra o negativa: las actitudes positivas, se manifiestan en 

predisposiciones efectivas acordes a las circunstancias, las negativas en 

relación a un desacuerdo con las experiencias y las neutras, con una 

especie de indiferencia (párr. 1) 

el mismo autor agrega que la actitud es manifestada como algo relacional y no objetiva.  

Por otra parte, Morales (2006) comenta que la “actitud es una predisposición 

aprendida, no innata y estable, aunque puede cambiar, a reaccionar de una manera 

valorativa, favorable, ante un objeto” (p. 24). 

Asimismo, Navarro (1999) expresa que las “emociones son como lentes de colores 

más o menos brillantes, tristes o alegres, que matizan nuestras percepciones y dan 

rumbo a nuestras acciones” (p. 21).  

Vivas & Gallegos (2006) argumentan que “la emoción guía nuestras decisiones 

instante tras instante, trabajando mano a mano con la mente racional y capacitando o 

incapacitando, el pensamiento mismo” (p. 18). 

Finalmente, los estados de ánimo según Thayer (1998):  

Son importantes por distintas razones. Cuando estamos de buen humor, 

nos es más fácil llevar a cabo una tarea desagradable; es como si dicho 

estado de ánimo pudiera mejorar nuestra actitud. De he cho, si nuestro 

estado de ánimo es positivo, incluso podemos llegar a soportar una 

interacción social desagradables (párr. 8). 

Así se integró el segundo eje de la investigación, tomando en cuenta la forma en la 

que se intentó medir para relacionar la forma en la que el alumno presenta estados de 

ánimo, emociones y actitudes sobre aspectos claves en la educación y se buscó 

relacionarlos con el sentido que le otorgan a dicha educación. 
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V. PLANTEAMIENTO SUSTENTANTE 

El siguiente apartado contiene la explicación de la relación entre las variables 

complejas reflejadas en el instrumento de la investigación y redactadas para dar forma 

a la tesis central de la misma, de igual forma se incluyen tres hipótesis, la hipótesis de 

investigación, la hipótesis nula y la hipótesis de investigación a nivel correlacional; 

siendo ésta última la misma que la hipótesis del investigador debido al alcance de este 

trabajo. 

1. Tesis central 

Desde la creación de la escuela graduada, el ser humano experimenta y vive el 

proceso educativo de formas cada vez más estandarizadas, en estos procedimientos 

se espera de él cierto desempeño al exponerlo a tareas establecidas como promedio 

para su edad, de esta forma se enfrenta a tareas domiciliarias, a las interacciones con 

los profesores y con la misma institución. 

Sin embargo, la complejidad de las interacciones que el alumno vive en el presente y 

el bagaje de experiencias que aumentan a cada instante, contribuyen a que el sentido 

que tiene hacia los múltiples aspectos que se le presentan en las instituciones 

educativas perfilen en él la forma de percibir si esos aspectos valen la pena para él.  

Se colige así que, al confrontar el resultado de las formas de las escuelas para medir 

su desempeño, y “eso” que vale la pena para él (el sentido) tiene relación con dicho 

enfrentamiento; de esta forma, para el presente trabajo se estableció como tesis 

central:  

El sentido que le confiere el alumno de secundaria a la educación que recibe en la 

escuela se relaciona con su desempeño escolar. 

Así, de esta forma se hizo el tratamiento estadístico para encontrar la correlación o 

grado de asociación los dos ejes que integran el presente trabajo; lo cual implicó 

basarse en la información recabada en el proceso de la elaboración del apartado de 

antecedentes y lograr diseñar 8 variables complejas, 5 para ayudar a desentrañar la 
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concepción que tiene el alumno sobre la educación que recibe y 3 para esclarecer 

cómo es su desempeño escolar. 

2. Interrogantes de la investigación 

¿La preocupación por lo que opine la familia del alumno tiene repercusiones en la 

construcción del sentido que le da el alumno a la educación secundaria? 

¿El sentido que le otorga el alumno a la educación secundaria que recibe está 

relacionado con la sociedad donde éste se desenvuelve? 

¿Las razones personales del estudiante para continuar con sus estudios responden a 

circunstancias relacionadas con aspectos económicos?  

¿Las razones personales del estudiante para continuar con sus estudios responden a 

circunstancias relacionadas con aspectos sociales? 

¿Hacia qué variables están más orientados los intereses de los alumnos que tienen 

emotividad positiva hacia la educación que reciben en la escuela secundaria? 

¿Hay variables que sean claves en la forma en la que se percibe la educación que se 

recibe en la escuela? 

¿Qué relaciones se encontraron entre las actitudes, emociones y estados de ánimo 

expresados por el alumno y la forma en que construye el sentido hacia la educación 

que recibe?   

3. Hipótesis 

H1: El sentido que le confiere el alumno de secundaria a la educación que recibe en la 

escuela se relaciona con el desempeño escolar 

Ho: El sentido que le confiere el alumno de secundaria a la educación que recibe en la 

escuela no se relaciona con el desempeño escolar. 
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Ha: El sentido que le confiere el alumno de secundaria a la educación que recibe en la 

escuela se relaciona con su determinación de continuar sus estudios. 
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VI. METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

En el siguiente apartado se dan argumentos para establecer el enfoque y la tipología 

de la investigación; además se describen las variables y su clasificación según su 

naturaleza; se presenta la constitución de los ejes que se seleccionaron para integrar 

variables complejas para desglosar las variables simples que integraron el diseño del 

instrumento de investigación; se incluye una descripción breve de dicho instrumento y 

de la población y muestra que se utilizaron para su aplicación. 

El enfoque de estudio del presente trabajo se establece como cuantitativo debido a 

que utiliza la recolección de datos numéricos de los participantes para su posterior 

análisis mediante procesos estadísticos, de la misma manera se busca que con los 

datos se puedan comprobar o refutar las hipótesis previamente diseñadas al encontrar 

relaciones entre las variables que integran el instrumento. 

La presente investigación es de tipo no experimental de acuerdo con Hernández 

(2013), ya que, las variables no se manipulan deliberadamente para realizar la 

investigación, también, la duración del estudio lo coloca en una clasificación 

transversal debido a que la recolección de datos se lleva a cabo en un momento único; 

por otra parte, es una investigación de alcance correlacional, pues se busca describir 

las relaciones entre las variables complejas que componen los ejes de la investigación. 

En el diseño del instrumento se incluyeron cuatro datos signalícticos que hacen 

referencia a datos personales del encuestado, también se contempló la integración de 

dos ejes para organizar las variables complejas, dichos ejes son: la construcción del 

sentido y el desempeño escolar; el primer eje se estructuró con cinco variables 

complejas y el segundo con tres. 

Cada variable compleja se integra de variables simples, 34 en el primer eje y 48 para 

el segundo; dichas variables simples son de escala del 0 al 10, estas variables según 

su naturaleza son variables numéricas de razón debido a que la puntuación cero 

significa ausencia del atributo, la escala usada en el instrumento abarcó del cero al 
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diez para facilitar que el alumno de secundaria lo respondiera debido a que está más 

familiarizado con este tipo de escalas. 

Al terminar la selección de variables derivada de la consulta de las fuentes de 

información, se elaboró el instrumento de investigación, que incluyó los datos 

signalícticos que ya se mencionaron, seguidos de catorce preguntas.  

Cinco de éstas orientadas para que los alumnos dejaran ver la relación que había entre 

las variables complejas: sentido social, sentido familiar, sentido personal, finalidad de 

la educación y la contribución de la educación; las cuales trataron de proveer un 

acercamiento hacia la forma en la que construyen el sentido que le asignan a la 

educación que reciben en la secundaria. 

Las otras nueve preguntas se destinaron para integrar el segundo eje y se pretendió 

que reflejaran el desempeño escolar que el alumno presentaba ante la tarea, el 

maestro y la escuela, para lo anterior, como ya se puntualizó se le permitió al alumno 

usar la escala del cero al diez para asignarle valor, usando el cero como ausencia del 

atributo. 

Antes de la aplicación definitiva del instrumento de recolección de información, fue 

necesario realizar una prueba piloto en la cual se buscó la verificación de la encuesta 

para comprobar que las preguntas fueran claras y que las palabras usadas para cada 

variable fueran entendidas por los alumnos. 

En las siguientes tablas se deja ver la forma en la que se estructuró el diseño del 

instrumento, según el eje, la variable compleja y las variables simples que lo integran. 
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Tabla 1. Ejes, variables complejas y variables simples 

 

 

 

 

Eje Variables complejas Variables simples

Status

Reconocimiento externo

Presión de amigos

Percepción económica

Opinión de los demás

Trabajo

Patriotismo

Influencia maestros

Poder

Estudios de padres

Presión familiar

Apoyo económico

Reconocimiento familiar

Orgullo familiar

Autosuperación

Orgullo

Gusto área

Aprender

Contribuir

Status

Percepción

Calidad

Trabajo

Amistades

Situación nacional

Valores

Medio ambiente

Autosuperación

Inteligencia

Justicia nacional

Ignorancia

Manipulación

Delincuencia

Desempleo

Corrupción

Construcción del sentido

Sentido social

Sentido familiar

Sentido personal

Finalidad de la educación

Contribución de la educación



 

30 
 

Tabla 1. Continuación de ejes, variables complejas y variables simples 

 

 

 

 

Eje Variables complejas Variables simples

Rechazo

Indiferencia

Aceptación

Participación

Apertura

Relajación

Ansiedad

Agobio

Resignación

Apatía

Seguridad

Euforia

Miedo

Angustia

Alegría

Enojo

Rechazo

Indiferencia

Aceptación

Participación

Apertura

Relajación

Ansiedad

Agobio

Resignación

Apatía

Seguridad

Euforia

Miedo

Angustia

Alegría

Enojo

Rechazo

Indiferencia

Aceptación

Participación

Apertura

Relajación

Ansiedad

Agobio

Resignación

Apatía

Seguridad

Euforia

Miedo

Angustia

Alegría

Enojo

Desempeño escolar

Escuela

Maestros

La Tarea
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La población con la que se realizó esta investigación son alumnos de segundo grado 

de secundaria inscritos en la Escuela Secundaria General Número 22 “Nueva 

Creación” del turno matutino, ubicada al sur de la ciudad de Saltillo, en el estado de 

Coahuila en la colonia Nuevo Teresitas en la periferia de la ciudad; en total, la 

población de dicho grado consta de 178 alumnos de los cuales 15 se usaron para el 

piloto de la encuesta y 75 como muestra. 

La muestra usada se eligió de manera probabilística es decir que todos los estudiantes 

tenían la misma probabilidad de ser elegidos, eligiendo así al azar 18 alumnos de una 

sección y 19 de tres secciones para completar 75; no hubo exclusiones al momento 

de aplicar el instrumento, sin embargo, sí se preguntó si había alumnos con 

capacidades diferentes que les impidieran contestar la encuesta, al no encontrarlos se 

procedió con la aplicación. 

La información se extrajo de los instrumentos aplicados en donde se utilizó cada uno 

de ellos, ya que no se descartó ninguno, pues se contestaron en su totalidad; se 

elaboró una base de datos en el software de Excel, lo cual permitió identificar errores 

de captura, al corroborar que los datos estuvieron capturados de forma correcta, se 

pasó dicha base a un software especializado para su tratamiento estadístico. 
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Participación
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Relajación
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Agobio

Resignación

Apatía

Seguridad

Euforia

Miedo

Angustia

Alegría

Enojo

Rechazo

Indiferencia

Aceptación

Participación

Apertura

Relajación
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Agobio

Resignación

Apatía

Seguridad

Euforia

Miedo

Angustia

Alegría

Enojo
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Resignación
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Miedo
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Enojo

Desempeño escolar

Escuela

Maestros

La Tarea
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1. Operacionalización de las variables  

La variable compleja Sentido social, es la medida en que en la decisión de estudiar 

afecta las siguientes razones sociales: posición social, reconocimientos de los demás, 

presión de tus amigos, ingreso económico, opinión de los demás, conseguir un trabajo 

ideal, apoyar al país, recomendación de tus maestros y poder sobre los demás. 

La variable compleja Sentido familiar, es la medida en que en la decisión de seguir 

estudiando intervienen los siguientes elementos familiares: Estudio de tus padres, 

presión familiar, apoyo económico para tus estudios, reconocimientos familiar y orgullo 

de tu familia. 

La variable compleja Sentido personal, es la medida en que en la decisión para seguir 

estudiando contribuyen las siguientes razones personales: auto superación, orgullo 

propio, gusto por un área/especialidad, aprender y contribuir en el desarrollo de un 

área/especialidad. 

La variable compleja Finalidad de la educación, es la medida en que en mejorar los 

siguientes elementos ayudan los estudios: Posición social, percepción económica, 

calidad de vida, trabajo, amistades, situación del país, tus valores, el medio ambiente, 

ser mejor persona, inteligencia y la justicia en el país.  

La variable compleja Finalidad de la educación, es la medida en que en combatir los 

siguientes aspectos ayudan los estudios: ignorancia, manipulación, delincuencia, 

desempleo y corrupción. 

La variable compleja Escuela, es la medida en que hacia la escuela se presentan las 

siguientes actitudes: rechazo, indiferencia, aceptación, participación, interés y 

relajación. 

La variable compleja Escuela, es la medida en que hacia la escuela se presentan los 

siguientes estados de ánimo: ansiedad, preocupación, resignación, desinterés, 

seguridad y emoción. 
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La variable compleja Escuela, es la medida en que hacia la escuela se presentan las 

siguientes emociones: miedo, angustia, alegría y enojo. 

La variable compleja Maestros, es la medida en que hacia los maestros se presentan 

las siguientes actitudes: rechazo, indiferencia, aceptación, participación, interés y 

relajación. 

La variable compleja Maestros, es la medida en que hacia los maestros se presentan 

los siguientes estados de ánimo: ansiedad, preocupación, resignación, desinterés, 

seguridad y emoción. 

La variable compleja Maestros, es la medida en que hacia los maestros se presentan 

las siguientes emociones: miedo, angustia, alegría y enojo. 

La variable compleja La tarea, es la medida en que hacia la tarea se presentan las 

siguientes actitudes: rechazo, indiferencia, aceptación, participación, interés y 

relajación. 

La variable compleja La tarea, es la medida en que hacia la tarea se presentan los 

siguientes estados de ánimo: ansiedad, preocupación, resignación, desinterés, 

seguridad y emoción. 

La variable compleja La tarea, es la medida en que hacia la tarea se presentan las 

siguientes emociones: miedo, angustia, alegría y enojo. 
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VII. RESULTADOS 

En el presente apartado se incluyen los resultados y las conclusiones del análisis de 

confiabilidad con base en el cálculo estadístico del Alfa de Cronbach, así como los 

criterios que se tomaron para su análisis, también se agregan las tablas de frecuencia 

y porcentaje correspondientes a los signalícticos del instrumento y su lectura; más 

adelante se presentan los resultados del análisis univariable tomando en cuenta las 

variables complejas de cada eje y anexando las tablas de las que con su lectura técnica 

se establecen algunas inferencias que resultaron significativas; por último, se 

encuentran los resultados y la tabla del análisis correlacional donde se correlacionaron 

ambos ejes de la investigación para realizar inferencias relevantes. 

1. Pruebas de confiabilidad 

Después de aplicar la prueba piloto a quince sujetos, se realizó la aplicación definitiva 

del instrumento con 75 sujetos; los encuestados tardaron entre 30 y 40 minutos 

aproximadamente en contestar el instrumento.  

Posterior a la aplicación del instrumento se realizó una base de datos para realizar 

pruebas de confiablidad y consistencia en las que se analizaron nuevamente de 

manera conjunta las variables que integran los ejes: Sentido escolar y desempeño 

escolar; dicha base de datos se analizó mediante un software estadístico. En la 

siguiente tabla se muestran los criterios que se siguieron para determinar la fiabilidad 

y validez del instrumento estadístico realizado. 

Tabla 2. Criterios para el análisis de fiabilidad y validez de los instrumentos de acuerdo con George & 

Mallery (2003) 

 

Prueba Objetivo Supuestos

Análisis de 

fibilidad y 

validez,

Identificar el nivel de 

presición en un conjunto 

de reactivos de nivel de 

medición ordinal, intervalo 

y de razón,

Si el nivel de alfa de 

Cronbach es:                           

< 0.50 es inaceptable           

> 0.60 es aceptable               

> 0.70 es bueno                      

> 0.80 es muy bueno y         

> 0.90 es excelente 

Correlación ítem-total 

coregida es: ≥ 0.30 el 

intrumento tiene validez de 

contenido.

Como criterio mínimo, el 

valor de la correlación debe 

ser positivo.



 

35 
 

Se procesaron 75 casos, siendo sólo 72 casos válidos para el procesamiento, pues 

tres presentaron omisiones y para efectos de análisis de confiabilidad y consistencias, 

fueron omitidos, se analizaron un total de 83 variables; se obtuvo un Alfa de Cronbach 

general de 0.91 y un alfa estandarizado de 0.92 habiendo entre ellos muy poca 

diferencia, lo cual indica un grado aceptable de confiabilidad y consistencia del 

instrumento, según se muestra en la Tabla 2 donde se muestra que está en un rango 

aceptable de acuerdo con George & Mallery (2003) (p. 231). 

2. Análisis de frecuencias y porcentajes 

En este apartado se hace referencia a los resultados de análisis de frecuencia, donde 

se muestran las frecuencias y porcentajes de las respuestas por el respondiente dadas 

a los signalícticos del instrumento, esto con la finalidad de realizar una descripción de 

la muestra encuestada quienes son estudiantes del nivel secundaria. 

Tabla 3. Análisis de frecuencias y porcentajes de sexo al que pertenece el respondiente 

 

En la tabla 3 se muestra la distribución del sexo de la población encuestada (n=75), 

en donde se leer que son mayormente mujeres (53.3%) que hombres (46.7%). 

Tabla 4. Análisis de frecuencias y porcentajes de edad al que pertenece el respondiente 

 

En la tabla 4 se muestra la distribución de las edades de los estudiantes encuestados, 

donde se puede leer que del total de la población encuestada (n=75) son mayormente 

Frecuencia
Frecuecia 

acumulada
Porcentaje

Porcentaje 

acumulado

Hombre 40 40 53.3 53.3

Mujer 35 75 46.7 100

Perdido 0 75 0 100

Frecuencia
Frecuecia 

acumulada
Porcentaje

Porcentaje 

acumulado

13 años 49 49 65.3 65.3

14 años 24 73 32 97.3

15 años 2 75 2.7 100

Perdido 0 75 0 100
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alumnos de 13 años de edad (65.3%), algunos de 14 años (32%) y muy pocos de 15 

años de edad (2.7 %). 

En la tabla 5 se muestra la distribución del lugar de origen de la población encuestada 

(n=75) en donde se puede apreciar que son estudiantes en su mayoría oriundos de 

Saltillo y su zona metropolitana (85.3%), mientras que algunos (14.7%) son de distintas 

ciudades del país. 

Tabla 5. Análisis de frecuencias y porcentajes de lugar de origen al que pertenece el respondiente 

 

En la tabla 6 se muestra la distribución de la nacionalidad de la población (n=75) en la 

que se puede leer que todos los estudiantes son mexicanos (100%). 

 

Tabla 6. Análisis de frecuencias y porcentajes de nacionalidad al que pertenece el respondiente 

 

3. Análisis univariable 

En este apartado se realiza un análisis de estadígrafos con tablas que incluyen las 

medidas de tendencia central y variabilidad presentadas en los dos ejes que componen 

Frecuencia
Frecuecia 

acumulada
Porcentaje

Porcentaje 

acumulado

Saltillo 60 60 80 80

Ramos Arizpe 4 64 5.3 85.3

Monterrey 2 66 2.7 88

Parras 1 67 1.3 89.3

Santa Catarina 1 68 1.3 90.7

Concepción 1 69 1.3 92

Fresnillo 1 70 1.3 93.3

Monclova 1 71 1.3 94.7

Zacatecaz 2 73 2.7 97.3

Ciudad de México 1 74 1.3 98.7

Torreón 1 75 1.3 100

Perdido 0 75 0 100

Frecuencia
Frecuecia 

acumulada
Porcentaje

Porcentaje 

acumulado

Mexicana 75 75 100 100

Perdido 0 75 0 100
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esta investigación; dichas tablas contienen los siguientes elementos estadísticos: 

muestra (n), media ( ), sesgo (Sk), curtosis (K), coeficiente de variación (CV) y puntaje 

Z (Z) de cada variable.  

Las tablas se presentan también analizadas por variable compleja, esto con la finalidad 

de facilitar el análisis y lecturas de los resultados. Asimismo, cabe mencionar que las 

variables se presentan acomodadas en orden decreciente de acuerdo a la media y 

resaltadas las que se encuentran dentro de la regularidad de acuerdo al análisis de 

medias (  de ), de igual manera se obtiene la desviación estándar de las desviaciones 

estándares (S de s) para obtener los límites superiores (LS) e inferiores (LI); se realizan 

las lecturas correspondientes a cada tabla y las inferencias pertinentes.  

Análisis univariable de razones sociales para continuar estudiando  

En la tabla 7 se lee que el trabajo ideal, el ingreso económico, la recomendación de 

los maestros y la presión social son los elementos que mayormente intervienen sobre 

la decisión de estudiar para los sujetos.  

De forma regular los sujetos consideran apoyar al país y el reconocimiento de los 

demás sobre su decisión de continuar sus estudios.  

Con menor importancia para los sujetos se encuentra la opinión de los demás, el poder 

sobre los demás y la presión de los amigos.  

Tabla 7. Análisis univariable de razones sociales 

 

n S Sk K CV Z

Trab id 75 9.44 1.44 -3.99 18.39 15.31 6.53

Ingr 75 8.00 2.33 -1.46 1.40 29.13 3.43

Recom 75 7.33 2.69 -1.21 0.98 36.72 2.72

PS 75 7.04 3.06 -1.10 0.18 43.53 2.30

País 75 6.65 3.33 -0.93 -0.43 50.06 2.00

Rec 75 6.56 3.06 -0.72 -0.57 46.70 2.14

Opinión 75 4.71 3.61 -0.08 -1.52 76.75 1.30

Poder 75 3.25 2.97 0.43 -1.09 91.39 1.09

Presión 75 2.60 3.26 0.86 -0.69 125.51 0.80
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De acuerdo al sesgo se indica una inclinación hacia los valores altos de la escala (-Sk) 

en la mayoría de las variables, con excepción de poder sobre los demás y presión de 

los amigos, estas variables junto a opinión de los demás muestran resultados que no 

podrían extrapolarse a otras poblaciones con iguales características debido a su valor 

Z (<1.96) con respecto a la representación icónica de las variables se observa que son 

platicúrticas (K<3) con excepción del trabajo ideal que muestra una representación 

leptocúrtica. Las variables son heterogéneas de acuerdo con su CV (≥ 33) 

obteniéndose de dos a cuatro grupos de opinión, excepto lo que refiere al trabajo ideal 

y el ingreso económico que muestran homogeneidad.   

De lo anterior se infiere que los alumnos consideran que las variables relacionadas 

con aspectos orientados hacia su satisfacción económica son las razones más 

significativas entre los estudiantes siendo éstas el reflejo del anhelo de mejorar 

económicamente, de la misma manera, se lee que los sujetos no perciben de la misma 

forma las opiniones externas pues, según los resultados la opinión de los demás no 

suele tener significancia en su decisión de seguir estudiando, sin embargo sí la de sus 

maestros por lo tanto se infiere que los sujetos conciben al maestro de secundaria 

como una figura orientadora. 

Análisis univariable de elementos familiares para continuar estudiando 

En la tabla 8 se lee que los sujetos consideran el orgullo familiar, el apoyo económico 

para los estudios y el reconocimiento familiar como las razones más significativas para 

que los estudiantes decidan continuar con sus estudios.  

Mientras que los estudios de los padres y la presión familiar no resultan elementos que 

apoyen de forma significativa esta decisión.  

De acuerdo al sesgo todo el grupo de variables muestran una tendencia hacia los 

valores altos de la escala (-Sk), orgullo de la familia y apoyo económico para los 

estudios muestran una distribución leptocúrtica (K>3) mientras que el resto de las 

variables se representan de forma platicúrtica (K<3). Las variables muestran 

heterogeneidad mostrando dos grupos de opinión de acuerdo a CV (≥33), sólo el 
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orgullo de la familia muestra homogeneidad. Por otra parte, el reconocimiento familiar, 

apoyo económico para los estudios y el orgullo de la familia son variables que podrían 

ser extrapoladas a otras poblaciones con iguales características debido a su puntaje 

Z. (≥1.96) 

Tabla 8. Análisis univariable de elementos familiares. 

 

En la lectura de la tabla 7 se mostró que la interferencia externa para seguir en el 

estudio estaba sólo relacionada con el docente, sin embargo, de la tabla 8 se puede 

inferir que, también le importa al respondiente la opinión de su familia y sin embargo 

no tiene efecto en ellos el hecho de que la familia ejerza presión para que continúen 

los estudios, lo cual perfila un comportamiento emancipado de la influencia familiar 

pero preocupado por cumplir ciertas expectativas. 

Análisis univariable de razones personales para continuar estudiando  

En la tabla 9 se puede leer que los sujetos refieren que el aprender es la razón social 

más significativa para continuar estudiando.  

Por otra parte, de forma regular consideran a la auto superación, el gusto por algún 

área o especialidad, contribuir en el desarrollo de una especialidad y el orgullo propio 

como razones para continuar los estudios.  

De acuerdo al sesgo se observa que las respuestas de todas las variables se 

encuentran en la parte alta de la escala (-Sk). Todas las variables muestran una 

distribución icónica platicúrtica (K>3) a excepción del orgullo propio, asimismo esta 

variable muestra heterogeneidad obteniendo dos grupos de opinión de acuerdo a CV 

(≥33) mientras que el resto de las variables son homogéneas. Todas las variables 

n S Sk K CV Z

Orgullo 75 8.89 2.39 -2.58 6.09 26.89 3.72

Ap ec 75 8.16 2.73 -2.00 3.33 33.47 2.99

Rec fa 75 8.01 2.98 -1.67 1.68 37.13 2.69

Est 75 5.68 3.77 -0.47 -1.35 66.45 1.50

Pres 75 5.63 3.63 -0.42 -1.24 64.60 1.55
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pueden extrapolarse a poblaciones con características similares debido a su valor Z 

(≥1.96) 

Tabla 9. Análisis univariable de razones personales 

 

De lo anterior se infiere que dentro de las razones personales para continuar los 

estudios toma fuerza que la más representativa sea el aprendizaje per se; ya que 

tienen una carga fuerte los principios trascendentales y no únicamente los que son 

derivados de sus intereses personales.  

Análisis univariable de estudios mejoran 

En la tabla 10 se puede leer que lo sujetos consideran que los estudios ayudan a 

mejorar el trabajo, la calidad de vida, propician ser mejor persona y mejoran la 

inteligencia.  

De forma regular consideran que los estudios mejoran los valores y la percepción 

económica. Y en menor grado los estudios mejoran la posición social, el medio 

ambiente, la justicia en el país, las amistades y la situación del país.  

Con respecto al sesgo se puede observar que el conjunto de respuestas de todas las 

preguntas se encuentra en la parte alta de la escala (-Sk). Con respecto a su 

distribución se observa también que la posición social, el medio ambiente, la justicia 

del país, las amistades y la situación del país son platicúrticas (K<3) mientras que el 

resto son leptocúrticas. De igual modo el medio ambiente, la justicia del país, las 

amistades y la situación del país se muestran heterogéneas con dos grupos de opinión 

de acuerdo a CV (≥33) mientras que el resto muestran homogeneidad. Todas las 

n S Sk K CV Z

Apren 75 9.40 1.67 -4.50 21.80 17.75 5.63

Auto 75 8.88 2.13 -2.60 6.58 23.99 4.17

Gusto 75 8.45 2.15 -2.22 5.06 25.38 3.94

Contrib 75 8.37 2.08 -2.31 6.44 24.82 4.03

O prop 75 8.32 2.87 -2.01 2.95 34.46 2.90

=8.69   Ss= 0.43   LS=9.12   LI=8.26
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variables podrían extrapolarse a poblaciones con características análogas de acuerdo 

a su puntaje Z (≥1.96) con excepción de la situación del país.  

Tabla 10. Análisis univariable de estudios mejoran 

 

De lo anterior se infiere que los estudiantes sólo perciben en los estudios mejoras 

personales pragmáticas, es decir que no se anclan en preceptos ideales como los 

valores intangibles, ni en constructos sociales; sin embargo, sí en la acción de ser 

mejores y tener mejores insumos económicos. Lo cual también sugiere que los 

respondientes no encuentran correspondencia entre el contexto abstracto inmediato 

que los rodea y los estudios que están haciendo en la institución educativa de lo cual 

se puede inferir que los alumnos están preocupados a un nivel personal y se mantienen 

ajenos al contexto 

Análisis univariable de estudios combaten 

En la tabla 11 se puede observar que los sujetos consideran que los estudios combaten 

el desempleo y la ignorancia. Sin embargo, en menor medida combaten la 

manipulación, la delincuencia y la corrupción. 

Se puede observar que de acuerdo al sesgo todas las respuestas de este conjunto de 

variables se encuentran en los valores ligeramente altos de la escala (-Sk). De acuerdo 

a la kurtósis se observa que el desempleo tiene una distribución leptocúrtica (K>3) 

n S Sk K CV Z

Trab 75 9.13 1.82 -2.96 9.97 19.91 5.02

Calid 75 9.01 1.80 -2.63 8.52 19.94 5.02

Ser mej 75 8.73 2.37 -2.55 6.17 27.11 3.69

Intelig 75 8.65 2.11 -2.55 7.28 24.37 4.10

Valores 75 8.37 2.52 -2.23 4.62 30.08 3.32

Percep 75 8.09 1.90 -1.60 3.55 23.53 4.25

Posic. 75 7.76 2.42 -1.43 1.90 31.12 3.21

Med am 75 6.85 3.26 -1.09 -0.01 47.60 2.10

Justicia 75 6.79 3.09 -1.07 0.15 45.53 2.20

Amis 75 6.76 3.19 -0.99 -0.08 47.21 2.12

Situac 75 6.19 3.29 -0.72 -0.70 53.19 1.88

=7.85   Ss= 0.59   LS=8.44   LI=7.26
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mientras que el resto de las variables muestran distribución platicúrtica. Las variables 

son heterogéneas, presentando dos grupos de opinión de acuerdo a su CV (≥33) y 

sólo el desempleo y la ignorancia son variables que podrían extrapolarse a otras 

poblaciones con características similares de acuerdo a su puntaje Z (≥1.96).  

Tabla 11. Análisis univariable de estudios combaten 

 

De lo anterior se puede inferir al igual que en la tabla 10, sobresalen los conceptos que 

de forma más lógica serían abatidos por el estudio desde el punto de vista del sujeto 

nuevamente orientados hacia mejoras personales y económicas, y de forma menos 

aparente constructos sociales como ya se había advertido en las inferencias de 

lecturas anteriores. 

Análisis univariable de Actitudes, emociones y estados de ánimo hacia la 

escuela  

En la tabla 12 se puede leer que los sujetos refieren que tienden a presentar 

mayormente alegría, interés, participación, emoción, seguridad, aceptación y 

relajación hacia la escuela.  

De forma regular presentan preocupación hacia la escuela.  

Con menos desarrollo presentan ansiedad, enojo, resignación, angustia, indiferencia, 

desinterés, rechazo y miedo hacia la escuela. 

De acuerdo al sesgo las respuestas de alegría, interés, participación, emoción, 

seguridad, aceptación, relajación, preocupación y ansiedad muestran tendencia hacia 

los valores altos de la escala (-Sk) mientras que el resto de las variables hacia los 

valores bajos de la escala.  

n S Sk K CV Z

Desem 75 7.49 3.50 -1.38 0.49 46.71 2.14

Igno 75 7.19 3.41 -1.10 -0.14 47.47 2.11

Mani 75 6.56 3.63 -0.89 -0.82 55.32 1.81

Delinc 75 6.48 3.82 -0.81 -0.94 58.97 1.70

Corrup 75 6.15 3.81 -0.68 -1.14 61.96 1.61

=6.77   Ss= 0.18   LS=6.95   LI=6.59
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Con respecto a su distribución icónica se puede observar que alegría e interés son 

ligeramente platicúrticas (K>3) mientras que el resto son leptocúrticas. El interés, la 

participación y la seguridad se muestran homogéneas de acuerdo a su CV (<33) y el 

resto de las variables son heterogéneas presentando de dos a cuatro grupos de 

opinión.  

La relajación, aceptación, seguridad, emoción, participación, interés y alegría son 

variables que podrían extrapolarse a poblaciones con características análogas de 

acuerdo a su puntación Z (≥1.96).  

Tabla 12. Análisis univariable de Actitudes, emociones y estados de ánimo hacia la escuela 

 

De lo anterior puede inferirse que el estado anímico y emocional que los sujetos 

establecen de forma más presente; está plagado de positivismo, aunque de forma 

constante esté presente la intranquilidad, es evidente que la emotividad negativa no 

es tan fuerte; lo que podría traer consigo un ambiente afable tendiente al aprendizaje.  

n S Sk K CV Z

Ale esc 75 8.24 2.83 -2.03 3.03 34.32 2.91

Inte esc 75 8.21 2.39 -1.99 3.78 29.10 3.44

Par esc 75 7.85 2.49 -1.40 1.55 31.73 3.15

Emo esc 75 7.77 2.85 -1.47 1.26 36.67 2.73

Seg esc 75 7.69 2.19 -1.23 1.03 28.51 3.51

Ace esc 75 7.39 3.07 -1.26 0.37 41.57 2.41

Rel esc 75 6.65 2.95 -0.92 -0.08 44.30 2.26

Pre esc 75 5.89 3.35 -0.44 -1.22 56.87 1.76

Ans esc 75 4.80 3.28 -0.08 -1.23 68.33 1.46

Eno esc 75 4.15 3.18 0.23 -1.06 76.74 1.30

Res esc 75 4.12 3.29 0.20 -1.28 79.90 1.25

Ang esc 75 3.69 3.34 0.37 -1.26 90.46 1.11

Ind esc 75 3.40 3.44 0.38 -1.48 101.08 0.99

Des esc 75 3.19 3.10 0.48 -1.07 97.43 1.03

Rec esc 75 2.95 3.25 0.73 -0.79 110.31 0.91

Mie esc 75 2.79 3.37 0.89 -0.65 121.09 0.83

=5.55   Ss= 0.59   LS=5.93   LI=5.17
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Análisis univariable de Actitudes, estados de ánimo y emociones hacia los 

maestros  

En la tabla 13 se puede leer que los sujetos refieren sentir mayormente aceptación, 

participación, alegría, interés, seguridad, euforia y relajación con respecto a los 

maestros.  

Con menos desarrollo presentan preocupación, enojo, resignación, apatía, ansiedad, 

miedo, rechazo e indiferencia hacia los maestros.  

Tabla 13. Análisis univariable de Actitudes, estados de ánimo y emociones hacia los maestros 

 

De acuerdo al sesgo se puede leer que la aceptación, participación, alegría, interés, 

seguridad, euforia y relajación presentan una ligera tendencia a los valores altos de la 

escala (-Sk) mientras que el resto de las variables lo presentan hacia los valores bajos. 

De acuerdo a la distribución icónica todas las variables son platicúrticas (K<3) y sólo 

la aceptación muestra una distribución homogénea con un grupo de opinión de 

acuerdo a CV (≤33) mientras que el resto de las variables son heterogéneas y 

presentan entre dos y cuatro grupos de opinión. La seguridad, interés, alegría, 

n S Sk K CV Z

Ace mae 75 7.72 2.35 -1.36 1.54 30.46 3.28

Par mae 75 7.35 2.63 -1.11 0.68 35.77 2.80

Ale mae 73 7.33 2.84 -1.25 0.83 38.73 2.58

Int mae 75 7.29 2.95 -1.28 0.72 40.50 2.47

Seg mae 75 6.92 3.14 -1.03 -0.07 45.44 2.20

Euf mae 75 6.61 3.44 -0.81 -0.57 52.02 1.92

Rel mae 75 6.05 3.14 -0.46 -1.10 51.88 1.93

Pre mae 75 4.47 3.47 0.04 -1.37 77.58 1.29

Eno mae 73 3.74 3.22 0.42 -1.02 86.08 1.16

Res mae 75 3.73 3.41 0.33 -1.30 91.24 1.10

Apa mae 75 3.11 3.25 0.58 -1.12 104.58 0.96

Ang mae 73 2.81 3.08 0.72 -0.89 109.54 0.91

Ans mae 75 2.71 3.47 0.96 -0.54 128.10 0.78

Mie mae 73 2.68 3.36 0.85 -0.78 125.06 0.80

Rec mae 75 2.48 3.06 0.94 -0.46 123.55 0.81

Ind mae 75 2.32 2.83 0.87 -0.45 121.95 0.82

= 4.83   Ss = 0.31   LS = 5.14   LI = 4.52
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participación y aceptación son variables que podrían extrapolarse hacia otras 

poblaciones con características similares de acuerdo a su puntaje Z (≥1.96).  

De lo anterior se puede inferir que los alumnos presentan actitudes, emociones y 

estados de ánimo positivos hacia la figura del maestro lo cual puede ser un 

desencadenante de que se establezcan relaciones interpersonales más asertivas para 

el desempeño escolar del sujeto ya que, el aceptar al docente como figura de 

autoridad, puede modificar lo que el alumno percibe de sus estudios, pues acepta lo 

que el docente es, dice y representa. 

Análisis univariable de Actitudes, estados de ánimo y emociones hacia las tareas 

escolares  

En la tabla 14 se puede leer que los sujetos refieren manifestar mayormente interés, 

participación, seguridad, aceptación, relajación, alegría, euforia y preocupación hacia 

las tareas escolares.  

Muestran menor grado de desarrollo de apatía, rechazo, ansiedad, enojo, angustia, 

resignación, indiferencia y miedo.  

De acuerdo al sesgo se observa que la preocupación, euforia, alegría, relajación, 

aceptación, seguridad, participación e interés muestran en sus respuestas una ligera 

tendencia hacia los valores altos de la escala (-Sk) mientras que el resto de las 

variables hacia los valores bajos. De acuerdo a su distribución todas las variables son 

platicúrticas.  

Todas las variables muestran heterogeneidad de acuerdo a su CV (≥33) generando de 

dos a cinco grupos de opinión.  

La aceptación, relajación, aceptación, seguridad, participación y el interés pueden ser 

extrapoladas a poblaciones con características análogas de acuerdo a su puntaje Z 

(≥1.96).  
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Tabla 14. Análisis univariable de Actitudes, estados de ánimo y emociones hacia las tareas. 

 

De lo anterior se puede inferir que, pese a lo que se podría suponer; los alumnos 

presentan actitudes, emociones y estados de ánimo positivos hacia las tareas 

circunstancia que debe ser utilizada para que las mismas sean pragmáticas, lo cual 

debería ser un apoyo para el diseño de secuencias didácticas y así incitar a dicha 

práctica para aprovechar la percepción de los sujetos y orientarlas para apoyar su 

desempeño escolar. 

4. Análisis correlacional 

A continuación, se exponen los resultados de las relaciones existentes entre las 

variables la investigación, es necesario mencionar que para este procesamiento se 

realizó la correlación entre las variables que componen los dos ejes de la investigación: 

construcción del sentido que le confiere el alumno a su educación y el desempeño 

escolar; para este procesamiento se utilizó una r2 significativo de .29, de acuerdo a la 

(n = 75) y con un nivel probable de error p = 0.01. 

n S Sk K CV Z

Int tar 74 7.50 2.95 -1.36 0.94 39.37 2.54

Par tar 74 7.14 2.88 -1.07 0.34 40.40 2.48

Seg tar 75 6.69 3.15 -0.95 -0.09 46.99 2.13

Ace tar 74 6.65 3.25 -0.82 -0.52 48.81 2.05

Rel tar 74 5.76 3.21 -0.41 -1.02 55.81 1.79

Ale tar 75 5.59 3.90 -0.35 -1.46 69.77 1.43

Euf tar 75 5.49 3.89 -0.31 -1.46 70.78 1.41

Pre tar 75 5.25 3.36 -0.11 -1.23 63.91 1.56

Apa tar 75 3.76 3.34 0.38 -1.16 88.73 1.13

Rec tar 74 3.64 3.42 0.45 -1.17 94.15 1.06

Anstar 75 3.61 3.55 0.58 -1.05 98.31 1.02

Eno tar 75 3.47 3.33 0.60 -0.93 96.18 1.04

Ang tar 75 3.20 3.27 0.75 -0.74 102.23 0.98

Res tar 75 2.84 3.23 0.78 -0.78 113.88 0.88

Ind tar 74 2.54 3.12 0.86 -0.63 122.96 0.81

Mie tar 75 2.27 3.33 1.23 0.07 146.92 0.68

= 4.71   Ss = 0.27   LS = 4.98   LI = 4.44
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Enseguida se muestran las correlaciones mayores o iguales a la r, haciendo las 

lecturas correspondientes y las inferencias pertinentes a cada una de las relaciones.  

Tabla 15. Análisis correlacional de Construcción del sentido y Desempeño escolar. 

 

En la tabla 15 se puede leer que el promedio de los alumnos muestra una relación 

significativa con la auto superación como elemento personal que contribuye a 

continuar estudiando, que los estudios mejoran la percepción económica y combaten 

la manipulación y la delincuencia.  De lo anterior se puede inferir que los alumnos que 

tienen mentas establecidas de superación y un sentido de la importancia de los 

estudios muestran reflejo de ello en el promedio que mantienen en el nivel secundaria.  

Los estudiantes que muestran indiferencia hacia la escuela consideran el 

reconocimiento de los demás y la recomendación de los maestros como elementos 

importantes para continuar los estudios. 

PS Rec Opinión Trab País Recom Poder Est Pres Rec fa Orgullo Auto O prop Gusto Apren Contrib

Prom 0.20 0.07 -0.01 0.08 -0.11 0.13 0.23 0.28 0.20 0.06 0.04 0.38 0.03 0.13 -0.05 -0.09

Ind esc 0.22 0.39 0.18 0.08 0.04 0.34 0.27 0.14 0.16 0.26 0.17 0.05 0.20 0.07 0.06 0.09

Ace esc 0.04 0.19 0.14 0.10 -0.02 0.09 0.05 0.16 0.23 0.24 0.30 0.27 0.45 0.30 0.22 0.26

Par esc 0.24 0.13 0.05 0.15 -0.09 0.10 -0.09 0.17 0.10 0.14 0.18 0.41 0.12 0.29 0.30 0.33

Inte esc 0.13 0.07 -0.02 0.22 0.20 0.16 -0.12 0.02 0.24 0.26 0.37 0.28 0.19 0.20 0.37 0.34

Rel esc 0.08 0.10 0.02 0.09 0.14 0.25 -0.02 0.16 0.15 0.29 0.21 0.18 0.22 0.07 0.04 0.02

Pre esc 0.22 0.24 0.25 0.24 -0.02 0.03 0.13 0.29 0.11 -0.08 -0.09 0.27 0.07 0.00 0.26 0.11

Res esc 0.02 0.12 0.25 0.07 0.00 0.16 0.09 0.20 0.04 -0.06 -0.02 0.11 -0.01 -0.07 0.20 0.11

Des esc 0.10 0.08 0.03 -0.03 -0.12 0.10 0.32 0.04 0.04 -0.02 0.10 0.20 0.12 0.11 -0.01 -0.01

Seg esc 0.13 0.13 0.04 0.29 0.20 0.02 -0.12 -0.06 -0.03 0.12 0.10 0.13 0.06 0.00 0.24 0.23

Emo esc 0.46 0.38 0.27 0.08 0.05 0.29 -0.04 0.13 0.03 0.09 0.07 0.11 -0.01 0.02 0.34 0.23

Mie esc 0.24 0.07 0.14 0.04 -0.04 0.14 0.06 0.15 0.17 0.02 -0.26 0.03 -0.01 -0.19 0.12 -0.01

Ang esc 0.10 0.05 0.27 0.03 0.08 0.11 0.14 0.14 0.16 -0.06 -0.03 0.12 0.07 -0.18 0.15 0.04

Ale esc -0.04 0.01 0.07 0.04 0.13 0.04 0.08 0.14 0.11 0.24 0.10 0.18 0.09 0.12 0.41 0.16

Eno esc 0.00 0.11 0.25 0.10 -0.13 0.04 0.04 -0.08 0.07 -0.09 -0.10 0.05 0.11 -0.02 0.15 0.14

Ace mae -0.05 -0.02 0.03 0.17 0.20 0.11 -0.06 0.17 0.02 0.00 0.09 0.16 0.17 -0.01 0.33 0.29

Par mae 0.25 0.36 0.13 0.15 0.04 0.20 -0.18 -0.01 -0.06 0.38 0.26 0.23 0.16 0.20 0.15 0.19

Int mae 0.07 0.22 0.05 0.11 0.19 0.16 -0.04 -0.03 0.03 0.08 0.06 0.18 -0.01 0.09 0.24 0.25

Ago mae 0.16 0.16 0.14 0.19 -0.30 -0.03 0.19 0.20 0.06 0.03 0.00 0.22 0.23 -0.09 -0.02 -0.07

Euf mae 0.14 0.08 0.27 0.02 0.12 0.25 0.06 0.07 -0.07 -0.03 0.16 0.06 -0.09 -0.03 0.34 0.22

Mie mae 0.12 0.08 0.11 0.05 -0.33 0.02 0.12 0.20 0.33 0.06 -0.12 -0.02 0.07 0.01 0.13 0.01

Ang mae 0.00 0.07 0.06 0.08 -0.19 -0.01 0.21 0.18 0.32 0.08 0.02 0.02 0.13 -0.09 0.14 0.06

Ale mae 0.24 0.19 0.18 0.01 0.17 0.11 0.00 0.21 -0.05 0.05 0.07 0.20 0.08 0.18 0.44 0.24

Eno mae 0.12 0.18 0.14 0.13 -0.27 0.08 0.15 0.07 0.11 0.06 0.13 0.28 0.16 0.09 0.03 -0.06

Rec tar 0.00 0.00 0.03 0.00 -0.25 -0.06 0.10 0.00 0.24 0.00 0.00 0.23 0.22 0.13 -0.12 -0.04

Par tar 0.19 0.15 0.22 -0.05 0.07 0.26 0.03 0.14 -0.09 0.18 0.06 0.36 0.04 0.11 0.41 0.35

Int tar 0.08 -0.05 0.06 0.04 0.18 0.07 -0.01 0.03 0.05 0.04 0.05 0.25 -0.06 0.01 0.41 0.24

Ago tar 0.20 0.18 0.20 0.13 -0.01 0.18 0.32 0.19 0.23 0.04 -0.07 0.23 0.30 0.10 0.27 0.28

Euf tar 0.13 -0.02 0.17 -0.07 -0.01 0.14 0.09 0.04 -0.04 0.12 0.24 0.09 0.04 -0.07 0.12 -0.02

Ale tar 0.18 0.14 0.30 -0.03 0.13 0.21 0.16 0.24 -0.11 0.23 0.16 0.10 -0.06 0.19 0.23 0.13
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Tabla 15. Continuación de análisis correlacional de Construcción del sentido y Desempeño escolar. 

 

De lo anterior se infiere que estos sujetos crean el sentido escolar con base en lo que 

los demás opinan de él, pues buscan en sus estudios el reconocimiento basado en 

recomendaciones siéndoles indiferente lo que representa la institución educativa por 

sí sola.   

Los sujetos que muestran aceptación hacia la escuela consideran al orgullo de la 

familia, el orgullo propio y el gusto por algún área o especialidad como razones para 

continuar con sus estudios, así como que éstos mejorarán su calidad de vida y 

combatirán el desempleo.  

De lo anterior se puede inferir que la familia representa una fuente de superación 

orientada hacia elementos de mejora de la imagen que el alumno busca proyectar, 

buscando áreas en las que pueda destacar.  

Posic. Percep Calid Trab Valores Med am Ser mej Intelig Justicia Igno Mani Delinc Desem Corrup

Prom 0.21 0.39 -0.11 0.15 0.07 0.12 0.02 0.25 0.08 0.27 0.36 0.29 0.23 0.19

Ind esc 0.06 -0.07 0.04 0.00 0.02 0.10 0.02 -0.14 0.18 0.11 0.18 0.19 0.12 0.21

Ace esc 0.07 0.12 0.39 0.25 0.25 0.09 0.14 0.19 0.10 0.25 0.14 0.19 0.29 0.05

Par esc 0.05 0.06 0.15 0.25 0.38 0.07 0.33 0.20 0.21 0.26 0.14 0.35 0.19 0.27

Inte esc -0.11 -0.14 0.33 0.10 0.47 0.16 0.33 0.15 0.16 0.30 -0.02 0.11 0.05 0.05

Rel esc 0.05 -0.12 0.01 -0.17 0.18 0.07 0.08 -0.13 0.15 0.19 0.14 0.18 0.14 0.19

Pre esc 0.37 0.35 0.24 0.27 0.09 0.02 0.14 0.26 0.30 0.29 0.38 0.36 0.35 0.33

Res esc 0.24 0.10 0.03 0.03 0.13 0.19 0.11 0.19 0.39 0.13 0.37 0.34 0.28 0.35

Des esc 0.13 0.05 -0.03 -0.05 -0.04 0.09 -0.07 -0.04 0.07 0.10 0.22 0.12 0.18 0.04

Seg esc 0.23 -0.06 -0.05 0.08 0.30 -0.10 0.22 0.20 0.24 0.33 0.12 0.16 0.11 0.17

Emo esc 0.10 0.02 0.15 0.19 0.15 0.13 0.36 0.15 0.40 0.23 0.14 0.25 0.09 0.39

Mie esc 0.26 0.19 -0.03 0.04 -0.01 -0.02 0.07 0.18 0.12 0.14 0.18 0.21 0.10 0.31

Ang esc 0.13 0.12 0.00 0.12 0.01 0.17 0.15 0.18 0.29 -0.05 0.16 0.13 0.09 0.22

Ale esc 0.09 0.10 0.21 0.33 0.16 0.08 0.17 0.07 -0.03 0.27 0.08 0.10 0.12 0.10

Eno esc 0.34 0.35 0.19 0.27 0.08 0.14 0.15 0.34 0.25 0.21 0.27 0.26 0.26 0.31

Ace mae -0.05 -0.02 0.33 0.09 0.20 0.02 0.20 -0.03 0.12 0.00 -0.03 -0.06 0.04 0.08

Par mae 0.08 -0.02 0.08 0.09 0.32 0.08 0.23 0.14 0.12 0.27 0.12 0.27 0.11 0.20

Int mae 0.08 -0.06 0.10 0.11 0.31 -0.09 0.12 0.05 0.09 0.46 0.16 0.24 0.22 0.19

Ago mae 0.23 0.26 0.01 0.16 -0.09 0.03 0.13 0.22 0.29 0.04 0.08 0.09 0.20 0.17

Euf mae 0.04 -0.09 0.10 0.21 0.14 0.15 0.25 0.09 0.24 0.07 0.00 0.09 0.08 0.16

Mie mae 0.17 0.14 0.00 -0.01 -0.06 0.06 0.10 0.23 0.17 0.08 0.11 0.25 0.14 0.08

Ang mae 0.03 0.05 -0.01 0.12 0.00 0.17 0.17 0.25 0.15 0.02 0.12 0.05 0.03 0.05

Ale mae 0.01 -0.08 0.19 0.13 0.32 0.30 0.42 0.14 0.27 0.15 0.22 0.15 0.17 0.22

Eno mae 0.39 0.26 -0.12 0.00 0.03 0.08 0.00 0.24 0.14 0.23 0.36 0.23 0.30 0.07

Rec tar 0.10 0.11 -0.01 -0.01 -0.26 -0.23 -0.30 -0.06 -0.25 0.08 0.21 0.20 0.28 -0.03

Par tar 0.14 0.12 0.16 0.37 0.39 0.15 0.28 0.16 0.20 0.20 0.08 0.31 0.23 0.29

Int tar 0.07 0.10 0.20 0.37 0.30 0.10 0.27 0.14 0.16 0.22 -0.02 0.17 0.08 0.22

Ago tar 0.36 0.35 0.28 0.39 0.17 0.02 0.21 0.20 0.16 0.29 0.29 0.18 0.26 0.29

Euf tar -0.20 -0.27 0.07 -0.12 0.13 0.17 0.17 0.11 0.31 0.02 -0.22 0.00 -0.15 -0.01

Ale tar -0.08 -0.24 0.15 0.05 0.19 0.29 0.23 0.07 0.37 0.10 -0.09 0.17 -0.01 0.17
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Cuando los sujetos muestran participación en la escuela consideran que la auto 

superación, el gusto por un área o especialidad en particular, el aprender y contribuir 

en algún área son razones importantes para seguir estudiando, del mismo modo 

consideran que los estudios mejoran los valores e incitan a ser mejores personas 

además de combatir la delincuencia.  

De lo anterior se infiere que el aprendizaje como motor de superación educativa da un 

crecimiento intelectual mejorando los valores y siendo mejores persona encontrando 

la motivación suficiente para mostrar actualmente elementos positivos hacia la 

escuela.  

Los estudiantes que muestran interés hacia la escuela consideran que el orgullo 

familiar, aprender y contribuir en algún área o especialidad son razones importantes 

para continuar estudiando, consideran que los estudios mejoran la calidad de vida, los 

valores y ayudan a ser mejor persona además de combatir la ignorancia.  

De lo anterior se puede inferir que quienes tienen al aprendizaje o la contribución a 

algún área como principal razón para continuar estudiando consideran que los estudios 

son una herramienta que les permitirá tener un crecimiento humano y mejorarán su 

calidad de vida, sin tener que haber necesariamente remuneración económica. 

Cuando los alumnos muestran relajación en la escuela tienen una relación significativa 

con el reconocimiento familiar como razón importante para continuar los estudios; por 

otra parte cuando los sujetos reflejan preocupación en la escuela consideran el estudio 

de los padres como razón importante para continuar estudiando, que los estudios 

permiten mejorar la posición social, la percepción económica y la justicia en el país, 

además de combatir la ignorancia, la manipulación, la delincuencia, el desempleo y la 

corrupción. De esto se infiere que la preocupación actual que los estudiantes muestran 

es un reflejo de la preocupación por el futuro donde los estudios combatirán 

problemáticas sociales, así como la repercusión en el desarrollo económico personal 

mejorando percepción económica y posición social.  
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Los sujetos que muestran resignación en la escuela consideran que los estudios 

mejoran la justicia del país y combaten la manipulación, la delincuencia y la corrupción; 

por otro lado, cuando los alumnos muestran desinterés en la escuela consideran que 

una de las razones para continuar con sus estudios es conseguir poder sobre los 

demás.   

Los alumnos que muestran seguridad en la escuela consideran que la razón más 

importante para continuar estudiando es conseguir su trabajo ideal, esperan que los 

estudios mejoren los valores y combaten la ignorancia. De esto se puede decir que 

quienes consideran que estudiando pueden obtener un trabajo ideal son estudiantes 

que muestran seguridad y consideran que el continuar sus estudios es una forma de 

mejorar los valores sin importar de forma significativa la repercusión económica que 

esta pueda generar.  

Cuando los sujetos muestran emoción hacia la escuela consideran que las razones 

para continuar estudiando son mejorar la posición social, el reconocimiento de los 

demás, la recomendación de los profesores y aprender, consideran también que los 

estudios ayudan a ser mejor persona y mejorar la justicia en el país además de 

combatir la corrupción. De lo anterior se puede inferir que la visualización de la 

educación como medio para adquirir una posición social es un reflejo de quien busca 

el reconocimiento de los demás.  

Los sujetos que desarrollan miedo hacia la escuela consideran que los estudios 

combaten la corrupción, mientras que los que desarrollan angustia consideran que 

estudiar mejora la justicia.  

Cuando los estudiantes muestran alegría en la escuela consideran el aprender como 

razón suficiente para continuar estudiando, además de que los estudios mejoran el 

trabajo. De esto se puede inferir que quienes muestran alegría en la escuela tienen 

una percepción de los estudios más idealista, un gusto por el simple acto de aprender 

que derivará en un mejor empleo en el futuro.  
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Si los estudiantes desarrollan enojo hacia la escuela no hay razones suficientes para 

continuar los estudios, pero consideran que éstos mejorarán la posición social, la 

percepción económica, la inteligencia y combatirán la corrupción. De lo anterior se 

infiere que a pesar de que el alumno parece ser consiente de los beneficios que 

pueden tener los estudios en su futuro, el desarrollo del enojo hacia la escuela 

pareciera no generar influencia en encontrar la motivación para continuar estudiando.  

Cuando se desarrolla la aceptación hacia el maestro como figura educativa, los sujetos 

consideran el aprender como razón suficiente para continuar estudiando además de 

que los estudios mejoran la calidad de vida. Cuando se genera participación con el 

maestro se considera que el reconocimiento familiar y el reconocimiento de los demás 

son las razones más significativas para continuar estudiando, así como considerar que 

los estudios mejoran los valores. De lo anterior se infiere que los alumnos que 

participan con sus profesores lo hacen por sentirse reconocidos pues es la percepción 

que se tiene de la educación, un acto social de reconocimiento. 
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VIII. CONCLUSIONES 

En este apartado, derivado de la sección de resultados se pretende hacer la 

integración de las inferencias incluidas en el análisis univariable y el análisis 

correlacional para obtener conclusiones que intenten dar respuesta a las interrogantes 

de la investigación y que permitan constatar o contrastar las hipótesis formuladas. 

En el análisis de los resultados se encontró que para el alumno de secundaria de la 

muestra estudiada, la decisión de seguir estudiando está dada por aspectos que 

reflejan el anhelo de mejorar económicamente derivado de conseguir un trabajo ideal, 

mejorar el ingreso económico y mantener o adquirir una posición social; sin embargo 

la principal razón para hacerlo es el simple acto de aprender, de lo cual se concluye 

que los alumnos encuestados construyen el sentido que le confieren a la escuela 

alrededor del hecho de aprender para mejorar su situación económica futura. 

Esclareciendo de forma parcial la respuesta a la interrogante: ¿Las razones personales 

del estudiante para continuar con sus estudios responden a circunstancias 

relacionadas con aspectos económicos? 

Asimismo, se identificó que los encuestados relacionan el hecho de que la educación 

que reciben en la escuela los hace mejores personas y como ya se mencionó les podrá 

acarrear mejoras económicas personales en el futuro, sin embargo, en los aspectos 

sociales y ambientales no encuentran ninguna relación, por lo que se puede concluir 

que los alumnos de secundaria encuestados desvincularon la educación que se recibe 

en la escuela y las mejoras sociales y ambientales que ésta puede conllevar. Gracias 

a esto se puede afirmas que se da respuesta a la interrogante de investigación: ¿El 

sentido que le otorga el alumno a la educación secundaria que recibe está relacionado 

con la sociedad donde éste se desenvuelve? 

También se pudo concluir que los estudiantes que manifiestan actitudes, estados de 

ánimo y emociones positivas hacia la escuela; muestran de forma regular 

preocupación, lo que da pie a concluir que la preocupación puede ser un elemento 

desencadenante de acciones positivas o negativas hacia la escuela, ya que ésta 

establece un parteaguas entre el continuar esforzándose contra el darse por vencido; 
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así se da respuesta parcial a la pregunta: ¿hacia qué variables están más orientados 

los intereses de los alumnos que tienen emotividad positiva hacia la educación que 

reciben en la escuela secundaria? Incluida en las interrogantes de la investigación. 

Se encontró en el análisis que hay estudiantes que muestran indiferencia hacia la 

escuela, para los cuales es más importante el reconocimiento de los demás y la 

recomendación de los maestros que otros elementos considerados clave para 

continuar los estudios. Así se concluye que estos sujetos crean el sentido escolar con 

base en lo que los demás opinan de ellos, pues buscan en sus estudios el 

reconocimiento basado en recomendaciones siéndoles indiferente lo que representa 

la escuela por sí misma.   

Los sujetos que muestran aceptación en general hacia la escuela, consideran al orgullo 

y al gusto por algún área o especialidad como razones importantes para continuar con 

sus estudios y los relacionan con una forma de mejorar su calidad de vida y debido a 

que el orgullo se midió como orgullo familiar y orgullo personal, se puede concluir que 

la forma en que la familia del estudiante pueda propiciar la búsqueda del orgullo en el 

alumno, lo estará impulsando a la auto superación y a aceptar de manera general la 

escuela, lo cual debería ser un aspecto que tienda fortalecer el desempeño escolar 

esperado por una institución educativa.  

De lo anterior cabe mencionar que la forma en que la familia propicie o refleje la 

importancia de elevar el orgullo familiar debe ser sutil pues al alumno no le es muy 

relevante que lo presionen para seguir estudiando. Con base en lo anterior se le da 

respuesta a la interrogante de investigación que enuncia ¿La preocupación por lo que 

opine la familia del alumno tiene repercusiones en la construcción del sentido que le 

da el alumno a la educación secundaria? 

Se encontró que los sujetos que se muestran participativos hacia la escuela consideran 

que la auto superación, el gusto por un área o especialidad en particular, el aprender 

y contribuir en algún área son razones importantes para seguir estudiando, del mismo 

modo consideran que los estudios mejoran los valores e incitan a ser mejores 

personas. De lo cual se puede concluir que los alumnos que son más participativos en 
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las escuelas parecen tener motivaciones más altruistas y de auto superación que los 

alumnos que no se muestran participativos. 

Los estudiantes que muestran interés hacia la escuela consideran que el orgullo 

familiar, aprender y contribuir en algún área o especialidad son razones importantes 

para continuar estudiando, consideran que los estudios mejoran la calidad de vida, los 

valores y ayudan a ser mejor persona. Las conclusiones derivadas del análisis anterior 

complementan la respuesta a la interrogante ¿qué relaciones se encontraron entre las 

actitudes, emociones y estados de ánimo expresados por el alumno y la forma en que 

construye el sentido hacia la educación que recibe? 

De lo anterior se puede decir que, para quienes su principal razón de seguir estudiando 

es el aprendizaje en sí mismo o contribuir en el desarrollo de alguna disciplina, 

relacionan a la escuela como una herramienta que les permitirá tener un crecimiento 

humano y mejorar su calidad de vida, sin tener que haber necesariamente 

remuneración económica ya que se encuentra un nivel de correlación muy baja con 

esta variable; de esta forma se concluye que son estudiantes que no construyen el 

sentido que le confieren a la escuela desde una perspectiva donde ésta será una forma 

de conseguir más dinero, sino que ayudará a su crecimiento personal o al de alguna 

disciplina. 

Con base en lo anterior, se le da contestación a la interrogante ¿hay variables que 

sean claves en la forma en la que se percibe la educación que se recibe en la escuela? 

El análisis correlacional, permitió concluir que los alumnos que se preocupan por la 

escuela muestran también preocupación por el futuro; sobre el cual parecen haber 

formado la percepción de que, en éste, la educación que recibieron les ayudará para 

combatir problemáticas sociales, así como la repercusión en el desarrollo económico 

personal mejorando su percepción económica y su posición social.  

Se encontró que cuando los alumnos muestran desinterés en la escuela, consideran 

que una de las razones para continuar con sus estudios es conseguir poder sobre los 

demás, de lo cual se puede pensar que el desinterés en la escuela pudiera ser un 
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reflejo de miedo a fracasar en la misma y sentirse sometido por personas que sí 

concluyeron sus estudios. 

Se puede concluir que la visualización de los encuestados sobre, la educación como 

medio para adquirir una posición social es un reflejo de quien busca el reconocimiento 

de los demás ya que, cuando los sujetos muestran emoción hacia la escuela 

consideran que las razones para continuar estudiando son mejorar la posición social, 

el reconocimiento de los demás, la recomendación de los profesores y aprender, 

consideran también que los estudios ayudan a ser mejor persona y mejorar la justicia 

del país además de combatir la corrupción. Así, se responde a la interrogante ¿Las 

razones personales del estudiante para continuar con sus estudios responden a 

circunstancias relacionadas con aspectos sociales? 

Se puede concluir que los estudiantes que muestran alegría en la escuela tienen una 

percepción de los estudios más idealista, un gusto por el simple acto de aprender que 

derivará en un mejor empleo en el futuro debido a que cuando los éstos muestran 

alegría en la escuela consideran el aprender, como razón suficiente para continuar 

estudiando, además de que los estudios promueven conseguir el trabajo ideal. 

Se encontró que si los encuestados presentan enojo hacia la escuela, no hay razones 

suficientes para continuar los estudios, pero consideran que éstos mejorarán la 

posición social, la percepción económica, la inteligencia y combatirán la corrupción con 

lo que se puede concluir que, a pesar de que el alumno parece ser consiente de los 

beneficios que pueden tener los estudios en su futuro, el desarrollo del enojo hacia la 

escuela pareciera no afectar en el hecho de  encontrar la motivación para continuar 

estudiando.  

Así se termina de dar respuesta a la pregunta ¿qué relaciones se encontraron entre 

las actitudes, emociones y estados de ánimo expresados por el alumno y la forma en 

que construye el sentido hacia la educación que recibe?; teniendo en cuenta que las 

relaciones más significativas se presentaron con la variable compleja La escuela. 
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A través de la composición de las conclusiones anteriores se puede afirmar que las 

características individuales de los estudiantes encuestados implican una relación 

significativa en la construcción del sentido que le da el alumno a la educación 

secundaria y, por lo tanto, se puede corroborar que el sentido que cada alumno le 

otorga la educación que recibe en la escuela secundaria afecta su desempeño escolar. 

También se puede afirmar que el instrumento no permitió que los resultados 

analizados sugirieran que se omitieron variables complejas o simples que se debieron 

incluir y que tuvieran efectos en el desempeño escolar. 

Sobre la hipótesis del investigador se concluye que se planteó de manera incompleta 

ya que, con la revisión de los resultados y la compilación de las conclusiones se piensa 

que el proceso de construcción del sentido del alumno sobre la educación que se 

recibe en la escuela, no puede determinarse como si encuentra sentido o no, más bien 

debe analizarse desde una perspectiva multi dimensional donde se podrían encontrar 

varias aristas desde las cuales algunas visiones podrían sugerir un menor o mayor 

desempeño en la escuela. 

Sobre la hipótesis correlacional, se puede concluir que se perciben correlaciones 

significativas entre el sentido que le confiere el alumno de secundaria a la educación 

que recibe en la escuela y el desempeño escolar en el apartado de resultados de este 

documento. 
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IX. DISCUSIÓN 

A continuación, se presenta la contrastación de algunos hallazgos de este trabajo con 

referentes teóricos encontrados en el apartado de antecedentes en otras 

investigaciones parecidas. 

En los resultados de la investigación de Restrepo & Giraldo (2009), se plantea que las 

principales razones que tienen los jóvenes de clase media para seguir estudiando son: 

para realizarse profesionalmente y en el estudio; por otro lado por tener mejor posición 

social y económica; también menciona que hay una relación entre el nivel 

socioeconómico al que pertenecen esos alumnos y su deseo por la posición 

económica de tal forma que entre más bajo es su nivel socioeconómico, más desean 

que los estudios sean una forma de mejorarla. 

Asimismo, en los resultados de la presente investigación, conseguir un trabajo ideal, 

tener mejor ingreso económico y mejorar su posición social fueron las tres principales 

razones que tuvieron los alumnos para seguir estudiando, y pareciera presentar 

similitudes con la referencia ya antes mencionada. 

Desde otra perspectiva, Salvà-Mut, Oliver-Trobat & Comas-Forgas (2014) mencionan 

que los jóvenes de educación secundaria que se encuentran en un proceso donde 

están percibiendo la pérdida del sentido de la educación se ven tentados a abandonar 

la escuela en cuanto tienen una fuente de ingreso a la mano, como lo puede ser un 

empleo formal o informal. 

Los resultados obtenidos en el apartado de correlaciones dejan entrever otro 

panorama, ya que la percepción de los jóvenes encuestados es que perciben que hay 

una relación entre el hecho de que, la educación que reciben puede ayudar a mejorar 

el trabajo que tendrán se relaciona con un mejor desempeño en cuanto a tareas y 

preocupación general hacia la escuela, es decir que ven en un buen desempeño 

escolar la posibilidad de mejorar el trabajo que tendrán en el futuro. 

En otros estudios como el que refieren Urbina & Ávila (2009) se presentan resultados 

demasiado idealistas donde sólo se estudió a alumnos con promedios altos y estratos 
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económicos superiores, resultando que la mayoría de los alumnos quieren aprender 

por el amor al aprendizaje y porque los hace mejores personas entre otros aspectos 

positivos e ideales en cualquier nivel e institución, sin embargo la realidad que se ha 

tratado de estudiar en este trabajo se presentan resultados donde los alumnos reflejan 

que estudian porque sus papás los obligan, o quieren tener mejor posición social, 

aspectos que quedan fuera en dicho estudio. 

Por otro lado, Jiménez & López-Zafra (2012) mencionan que expresar y saber regular 

emociones positivas podría ser un desencadenante de relaciones e interacciones 

sociales efectivas en las cuales están incluidos alumnos y profesores; expresándolo 

en un apartado de su estudio donde está exponiendo información teórica relacionada 

con el manejo de las emociones y su impacto en el rendimiento escolar. 

De esta forma y tomando en cuenta la parte emocional de los resultados se encuentra 

que las autoras hacen referencia a aspectos que resultaron de forma similar en la 

presente investigación ya que, los resultados remiten a considerar que la emotividad 

positiva hacia la escuela en general es el estado anímico que tienden a mostrar los 

alumnos, y esto sugiere que mejora el ambiente de aprendizaje. 
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X. PROPUESTAS DE ACCIÓN, CAMBIO Y TRANSFORMACIÓN 

En el presente apartado se hará mención de acciones puntuales que se proponen para 

lograr un cambio sustancial en los alumnos de secundaria estudiados, enfocándose 

tanto a su contexto social y cultural como al ámbito educativo, la propuesta estará 

enfocada hacia la atención de una necesidad ya que los resultados no evocan hacia 

la existencia de un problema como tal. 

1. Propuestas de acción 

Debido a la naturaleza de la investigación realizada, las acciones que se proponen 

deben ser organizadas según el ámbito en donde deberán desarrollarse ya que se 

pueden distinguir en los resultados tres de éstos en donde será necesario emprender 

acciones: en el ámbito educativo, en el contexto familiar y en el contexto social donde 

interactúa el alumno. 

De esta forma, y derivado de los resultados de la investigación se inicia con el ámbito 

familiar, el cual, aunque no está en contacto directo con la escuela, existen 

mecanismos que los pueden vincular, en este caso se propone una acción que existe, 

la escuela para padres, la cual es un proyecto que desarrolla la Secretaría de 

Educación Pública (SEP) local, que consiste en desarrollar temáticas de relevancia 

con los padres de familia en las escuelas a las que asisten sus hijos. 

Sin embargo, no está dirigida hacia la necesidad que se encontró después del estudio, 

de esta forma, se propone que se oriente el desarrollo de las sesiones de escuela para 

padres hacia la concientización de los padres de familia de los alumnos, sobre la 

importancia que tiene el orgullo que sienten los padres de familia por el hecho de que 

sus hijos estén estudiando y la presión que ejercen sobre los mismos para estudiar; 

en la decisión de que el alumno quiera continuar sus estudios.  

Sobre lo anterior vale la pena recordar que en Salvà-Mut, F. Oliver-Trobat, M & Comas-

Forgas, R. (2014) se explicita que puede haber pérdida del sentido del alumno hacia 

la educación si el alumno no está convencido de lo que está haciendo en la escuela y 

tiende a desertar si se le presentan opciones más atractivas. 
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Otra acción que se debe de realizar es informar a los padres de familia los resultados 

que se alcanzaron en el desarrollo de este trabajo y apoyar la concienciación del papel 

que juegan, para esto se pueden aprovechar las sesiones bimestrales o mensuales 

que se destinan para reunión con padres de familia con los tutores de grupo, así, una 

acción que se debería emprender es: incluir en la agenda de trabajo de las reuniones 

una exposición informativa de los resultados de éste trabajo, para que además el 

docente encargado del grupo pueda aprovechar el conocimiento que tiene del grupo y 

explotarlo para el beneficio de la propia acción durante su intervención. 

2. Propuestas de cambio 

En cuanto al ámbito educativo es posible diseñar acciones dentro del diseño de la 

estrategia global de mejora en el marco de los Consejos Técnicos Escolares (CTE), 

una de ellas deberá estar enfocada a que los alumnos reflexionen y analicen sobre los 

distintos significados que tiene la escuela para ellos, lo cual se debe hacer en 

coordinación de los docentes de la clase Tutoría y la clase de Formación Cívica y Ética, 

los primeros pueden actuar como los encargados de identificar alumnos con bajo 

desempeño para una intervención focalizada en las clases de ambas asignaturas. 

Otra acción que se debe tomar es la creación de proyectos en la clase de tutoría que 

deberían de tener efecto en otras asignaturas donde se aplique un proyecto que la 

SEP organiza en escuelas que así lo pidan llamado: “construcción del proyecto de 

vida” donde en la clase de Tutoría y siendo transversal a otras asignaturas, el alumno 

cumple ciertas actividades para tomar decisiones que lo encaminen a la vida que está 

buscando, una forma en la cual se puede intentar que el alumno modifique el sentido 

que le adjudica a la educación que recibe en la escuela. 

3. Propuestas de transformación 

Hay que tener presente que desde la perspectiva que se le da al sentido y como lo 

menciona Dewey (2004), todas las experiencias de los alumnos recogen algo del 

pasado y empieza a modificar la cualidad de lo que viene después por lo que se debe 

tener en cuenta que cambiar la perspectiva no es un aspecto medible ni modificable a 
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corto plazo así que la acción más importante es lograr que la SEP incluya temáticas 

orientadas de una manera más explícita hacia ello ya que no hay temas o contenidos 

en los programas actuales a ayudar a modificar el sentido que se le otorga a la 

educación que se recibe en las escuelas. 
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XII. ANEXOS 

1. Anexo. Instrumento 
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2. Anexo. Resultado de Alfa de Cronbach 

 

 

 

 si es 

borrada

Varianza 

si es 

borrado

S si es 

borrado

Correlación 

total del 

ítem

Alfa si 

es 

borrado

Prom 496.17 8370.69 91.49 0.27 0.92

PS 497.49 8229.40 90.72 0.32 0.92

Rec 497.95 8191.89 90.51 0.39 0.92

Presión 501.98 8410.69 91.71 0.00 0.92

Ingr 496.55 8330.77 91.27 0.19 0.92

Opinión 499.94 8123.77 90.13 0.44 0.92

Trab 495.09 8377.52 91.53 0.15 0.92

País 497.81 8403.73 91.67 0.01 0.92

Recom 497.22 8264.21 90.91 0.30 0.92

Poder 501.34 8267.26 90.92 0.26 0.92

Est 498.81 8139.60 90.22 0.39 0.92

Pres 498.91 8277.62 90.98 0.19 0.92

Ap ec 496.43 8300.14 91.11 0.22 0.92

Rec fa 496.54 8256.20 90.86 0.28 0.92

Orgullo 495.66 8306.72 91.14 0.24 0.92

Auto 495.58 8262.45 90.90 0.40 0.92

O prop 496.12 8247.75 90.82 0.33 0.92

Gusto 495.99 8345.51 91.35 0.18 0.92

Apren 495.13 8296.78 91.09 0.39 0.92

Contrib 496.04 8318.43 91.21 0.29 0.92

Posic. 496.69 8252.93 90.85 0.36 0.92

Percep 496.38 8339.95 91.32 0.22 0.92

Calid 495.54 8327.56 91.26 0.27 0.92

Trab 495.41 8323.86 91.24 0.28 0.92

Amis 497.87 8368.16 91.48 0.07 0.92

Situac 498.31 8459.55 91.98 -0.09 0.92

Valores 496.20 8253.95 90.85 0.35 0.92

Med am 497.65 8238.73 90.77 0.30 0.92

Ser mej 495.83 8272.13 90.95 0.33 0.92

Intelig 495.91 8295.78 91.08 0.31 0.92

Justicia 497.69 8183.98 90.47 0.42 0.92

Igno 497.33 8164.92 90.36 0.39 0.92

Mani 498.06 8130.65 90.17 0.42 0.92

Delinc 498.11 8081.68 89.90 0.47 0.92

Desem 496.95 8159.83 90.33 0.40 0.92

Corrup 498.33 8109.14 90.05 0.44 0.92

Rec esc 501.54 8114.52 90.08 0.50 0.92

Ind esc 501.05 8149.05 90.27 0.42 0.92

Ace esc 497.20 8138.92 90.22 0.49 0.92

Par esc 496.59 8216.76 90.65 0.44 0.92

Inte esc 496.36 8270.27 90.94 0.33 0.92



 

70 
 

 

 
 si es 

borrada

Varianza 

si es 

borrado

S si es 

borrado

Correlación 

total del 

ítem

Alfa si 

es 

borrado

Rel esc 497.95 8226.52 90.70 0.35 0.92

Ans esc 499.72 8130.44 90.17 0.47 0.92

Pre esc 498.58 8039.86 89.67 0.62 0.92

Res esc 500.33 8059.39 89.77 0.59 0.92

Des esc 501.30 8219.74 90.66 0.34 0.92

Seg esc 496.80 8318.25 91.20 0.24 0.92

Emo esc 496.79 8190.31 90.50 0.42 0.92

Mie esc 501.76 8173.37 90.41 0.39 0.92

Ang esc 500.77 8102.60 90.01 0.51 0.92

Ale esc 496.34 8237.86 90.76 0.34 0.92

Eno esc 500.52 8182.63 90.46 0.41 0.92

Rec mae 502.12 8212.87 90.62 0.37 0.92

Ind mae 502.30 8204.07 90.58 0.41 0.92

Ace mae 496.68 8290.00 91.05 0.30 0.92

Par mae 497.06 8302.08 91.12 0.23 0.92

Int mae 497.24 8234.36 90.74 0.33 0.92

Rel mae 498.45 8241.57 90.78 0.30 0.92

Ans mae 501.80 8090.16 89.95 0.50 0.92

Ago mae 499.97 8107.91 90.04 0.48 0.92

Res mae 500.76 8199.08 90.55 0.33 0.92

Apa mae 501.38 8298.62 91.10 0.19 0.92

Seg mae 497.65 8276.12 90.97 0.23 0.92

Euf mae 498.02 8186.32 90.48 0.36 0.92

Mie mae 501.87 8141.39 90.23 0.44 0.92

Ang mae 501.69 8153.94 90.30 0.46 0.92

Ale mae 497.15 8193.27 90.52 0.43 0.92

Eno mae 500.80 8168.15 90.38 0.42 0.92

Rec tar 500.87 8213.70 90.63 0.31 0.92

Ind tar 501.98 8168.01 90.38 0.43 0.92

Ace tar 497.94 8211.46 90.62 0.34 0.92

Par tar 497.36 8206.32 90.59 0.39 0.92

Int tar 496.99 8260.27 90.89 0.28 0.92

Rel tar 498.76 8329.22 91.26 0.14 0.92

Anstar 500.79 8123.64 90.13 0.44 0.92

Ago tar 499.12 8077.77 89.88 0.56 0.92

Res tar 501.59 8177.88 90.43 0.39 0.92

Apa tar 500.83 8257.29 90.87 0.25 0.92

Seg tar 497.77 8387.42 91.58 0.04 0.92

Euf tar 498.97 8302.39 91.12 0.14 0.92

Mie tar 502.27 8115.20 90.08 0.49 0.92

Ang tar 501.30 8199.62 90.55 0.35 0.92

Ale tar 498.95 8152.56 90.29 0.36 0.92

Eno tar 501.16 8221.47 90.67 0.32 0.92


