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RESUMEN 

Al realizar esta investigación se aspira a reconocer y analizar si existe relación entre 
la evaluación formativa con el desarrollo de las habilidades de la lectura y la escritura. 
El enfoque de la investigación es cuantitativo y de nivel explicativo, ya que se emplea 
un instrumento de medición con dos ejes que corresponden a la evaluación y a las 
habilidades de lectoescritura. Éstos requieren la recolección de datos numéricos para 
procesamiento y análisis. 
Para el primer eje se determinan como las variables complejas los tipos y momentos 
de evaluación e instrumentos de evaluación, de la cual se desprenden 34 variables 
simples. En el segundo eje se establecen las variables complejas  habilidades de 
lectura y las habilidades de escritura, a la cual le pertenecen 26 variables simples.  En 
total se pretenden analizar un total de 60 variables de ambos ejes. 
El estudio se destina a la población de docentes de nivel primaria que imparten la 
asignatura de Español en la que se haga uso de la evaluación y se desarrollen 
habilidades de lectura y escritura en los estudiantes. Se extrae una muestra piloto de 
15 maestros para determinar la confiablidad, posteriormente se toma una de 75 
docentes para la aplicación definitiva del instrumento. 
Dicho  instrumento  presenta cuestionamientos de manera cerrada y explora  los tipos, 
momentos e instrumentos de evaluación empleados por los profesores y el desarrollo 
de las habilidades de lectoescritura en sus estudiantes, estas preguntas se responden 
asignando un valor numérico en una escala del cero al diez.   
Los hallazgos detectados refieren que los docentes brindan mayor importancia a la 
evaluación en los momentos de cierre, ya sea de bloque, clase o proyecto, ya que 
consideran como los momentos en los que los alumnos externan si el objetivo fue 
alcanzado o no.  
Mediante el análisis de los resultados se constata que el empleo de la evaluación 
formativa tiene relación con el desarrollo de las habilidades de lectura y escritura, ya 
que las respuestas de los docentes encuestados manifiestan que cuando es empleada 
en los momentos y con los instrumentos correspondientes, los alumnos presentan el 
desarrollo de las habilidades citadas. 
Palabras clave: Evaluación, evaluación formativa, habilidades de lectura, habilidades 
de escritura. 
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I. INTRODUCCIÓN 

La evaluación es una de las tareas más complejas que se realizan dentro del aula, 

éste es un proceso continuo y sistemático que permite determinar en gran medida si 

el logro de los objetivos de clase son alcanzados o no, en este documento se pretende 

exponer los resultados de una investigación referente a la influencia que tiene la 

aplicación de la evaluación formativa en el desarrollo de las habilidades de lectura y 

escritura en los estudiantes. 

Ese documento se compone de los aparados que a continuación se describen.  

En el apartado de Antecedentes se presentan algunos estudios realizados por 

diferentes investigadores, todos ellos relacionadas con el contenido de la 

investigación. Éstas tienen como finalidad ser tomados como referente para 

documentar teóricamente el tema establecido. 

Dentro del Planteamiento del problema, se describe el propósito de la investigación, 

es decir, reconocer y analizar si existe relación entre la evaluación formativa y el 

desarrollo de las habilidades de lectoescritura de los estudiantes. Éste permite conocer 

la finalidad de manera clara y precisa del qué, cómo, por qué y para qué debe 

realizarse el estudio propuesto; en esta sección se plantea ¿Cuál es la relación entre 

la evaluación formativa y el desarrollo de las habilidades de lectoescritura?, como 

interrogante central, así mismo, se establecen los argumentos que permiten justificar 

la pertinencia y viabilidad para llevarlo a cabo.  

En el espacio del Marco teórico se hace referencia a diferentes fuentes de información 

que son de utilidad para documentar como nuestra investigación agrega valor a la 

literatura existente y a sustentar teóricamente el tema de estudio. 

El Planteamiento sustentante se establece a partir de la relación entre los dos ejes de 

investigación, evaluación formativa y habilidades de lectoescritura, en él se estipula la 

tesis central referente a la problemática detectada, así mismo se indican las hipótesis 

alternativa, nula y correlacional, ésta última sometida a métodos estadísticos para su 

constatación. 
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La Metodología de la investigación manifiesta el enfoque de tipo cuantitativo, la 

duración del tiempo del mismo y su alcance. Se describen los tipos de variables, la 

clase de instrumento empleado para la recolección de información y las formas de 

medición, así como las características de la población. 

En los Resultados muestra las conclusiones y la evidencia de la prueba de 

confiabilidad del instrumento mediante el Alfa de Cronbach; Frecuencia y porcentaje 

para el caso de signalísticos de los sujetos de investigación; Univariable en el cual se 

utiliza estadígrafos tendencia central y de dispersión; y finalmente, Análisis 

correlacional entre los ejes que representan el fenómeno de estudio. 

Los principales hallazgos derivados de la investigación se pueden encontrar dentro de 

las Conclusiones, en este apartado se emiten respuestas a las interrogantes del 

estudio y se determina si el objetivo de la misma fue alcanzado. 

En la Discusión es posible localizar el punto de vista del investigador, en contraste con 

los descubrimientos relevantes de la investigación y con los puntos de visa de los 

estudios referidos que sustentan teóricamente el estudio.  

Como Propuesta de acción, cambio y transformación se enuncian una serie de 

acciones que promuevan una modificación o dan alternativa encaminada a la solución 

de una necesidad o problemática detectada en el ámbito educativo. 

En las referencias  se despliega un listado de títulos de publicaciones, organizado 

alfabéticamente, que permite identificar todos aquellos recursos bibliográficos que 

fueron revisadas y empleadas para sustentar científicamente la presente investigación  

Los Anexos incluyen de manera organizada los materiales, tales como instrumentos 

de medición y tablas, lo anterior para facilitar la comprensión de la investigación al 

lector. 
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II. ANTECEDENTES 

En este espacio se presentan como antecedentes algunos estudios realizadas por 

diferentes investigadores, todos ellos guardan absoluta relación con el contenido de la 

investigación. Éstos tienen como finalidad ser tomados como referente y documentar 

teóricamente el tema de tesis. 

Calero, A. (2014) en su investigación “Fluidez Lectora y Evaluación Formativa” en ella 

se reflexiona acerca del hecho de que una lectura veloz no siempre es sinónimo de 

lectura fluida, y que el énfasis que tradicionalmente se ha puesto en la velocidad al 

leer en las escuelas, lo cual ha llevado a docentes y alumnos a pensar que leer con 

fluidez es leer deprisa.    

En dicha investigación se pretende estudiar sobre el concepto de fluidez lectora a la 

luz de los datos de la investigación actual, y sugerir procedimientos de evaluación 

formativa, que promuevan el desarrollo metacognitivo de los alumnos de Educación 

Primaria.  

Mediante el método de investigación mixto se propone una rúbrica como instrumento 

de valoración, la cual está construida con descriptores cualitativos sobre criterios de 

velocidad lectora, fraseo, pausas, entonación, la comprensión, la lectura expresiva, el 

ritmo lector y  acento, entre otros, este instrumento trata de establecer la naturaleza 

del desempeño concreto de un lector en lectura fluida, entre otros. Se utiliza como un 

recurso de coevaluación entre alumnos, o entre alumno/profesor. Los descriptores se 

gradúan, en función de los diferentes niveles de logro del lector, expresados en 

términos de una escala (por ejemplo: Excelente, Bueno, Necesita mejorar), o 

alternativamente términos numéricos (4, 3, 2, 1), que al final se pueden sumar para 

poder determinar una resultado global más concreto en fluidez: (A, B, C; ó nivel Alto, 

Medio o Bajo). 

Los principales hallazgos refieren que la utilización de procedimientos auténticos y 

significativos de enseñanza de la lectura fluida, junto con el uso de la rúbrica como un 

procedimiento de evaluación formativa, ya desde los primeros cursos de esa etapa 
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educativa, son una garantía para que los lectores logren un buen ritmo lector, una 

lectura prosódica, y una mejora de sus resultados en lectura comprensiva. 

De la Peza & colaboradores (2014) llevaron a cabo la investigación titulada “Evaluación 

de competencias de lectoescritura en alumnos de primer ingreso a la Universidad 

Autónoma Metropolitana-Xochimilco”, en ella se abordan aspectos cognitivos y 

sociales superpuestos en la adquisición y desarrollo de la lectoescritura, a partir de 

una valoración diagnóstica aplicada a más del 50% de estudiantes. El objetivo de la 

investigación fue determinar las competencias de lectoescritura de los escolares de 

primer ingreso en relación con los requerimientos de la educación superior, 

considerando que para desempeñarse con éxito en la universidad.  

Se empleó el método cuantitativo, mediante el cual se aplicó una prueba que consistió 

en un material que incluía: un cuestionario con preguntas cerradas para obtener 

información general del educando (sexo, edad, carrera en la que fue admitido, lugar 

de procedencia, escuela pública o privada, etcétera), una texto periodístico y dos hojas 

en blanco con instrucciones específicas para su resolución sin la imposición de un 

límite de tiempo para la ejecución del ejercicio. El tiempo de realización del ejercicio 

osciló entre 30 y 90 minutos. Al finalizar la captura, análisis clasificación y calificación 

de la información, la base de datos de Google Drive se exportó a Excel donde se 

contabilizaron los datos. Mediante fórmulas se agrupó la información.  

Los resultados del estudio demuestran que la mayoría de los sujetos estudiados, 

después de 13 años de escolaridad son prácticamente analfabetas funcionales. Sólo 

un grupo muy pequeño, alrededor de 10%, cuenta con las competencias de 

lectoescritura básicas para desempeñarse con éxito en la universidad. 

Guzmán, R. (2015) presenta una investigación titulada “Evaluación de las habilidades 

lingüísticas implicadas en la lectura desde un modelo de Respuesta a la Intervención 

(RTI): un estudio de caso”, el objetivo de este estudio fue evaluar las habilidades 

lingüísticas implicadas en la lectura después de poner en práctica un programa de 

intervención temprana desde el enfoque Respuesta a la Inervención. La muestra se 

conformó en función de los dos primeros niveles del RTI. Un factor clave del modelo 
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referido es la evaluación continua del rendimiento del alumnado para comprobar el 

avance o resistencia a la intervención (Fuchs & Fuchs, 2007). 

El Nivel I quedó formado por el alumnado de una clase de Infantil de 5 años y el Nivel 

II por 8 alumnos identificados con indicadores de riesgo en la lectura. Las habilidades 

fueron evaluadas con la batería de Indicadores Dinámicos de Éxito en la Lectura. Los 

resultados mostraron una mejora del desempeño del alumnado del Nivel I y del Nivel 

II del RTI en algunas de las habilidades lingüísticas implicadas en la lectura, en los tres 

momentos (inicial, media y final) en los que se realizó la evaluación del desempeño 

del alumnado.  

Todos los alumnos con los que se intervino en el Nivel II y, por tanto recibieron una 

instrucción específica en las habilidades lingüísticas que han demostrado ser efectivas 

para el aprendizaje de la lectura, mejoraron en cada uno de los componentes 

evaluados, y de manera destacada, en las habilidades que tenían relación directa con 

la conciencia fonémica (fluidez en la segmentación de fonemas y en la fluidez en las 

palabras sin sentido). 

Guevara & López, et. al (2008) presentan una investigación de tipo cuantitativa que 

tiene como finalidad dar cuenta del proceso de desarrollo y el nivel de eficiencia que 

logran en sus habilidades de escritura los alumnos de primer grado de primaria, 

pertenecientes a escuelas públicas mexicanas, de estrato sociocultural bajo.  

Para cumplir con los objetivos de la investigación, se evaluó el avance que presentaron 

los alumnos en habilidades de escritura, a lo largo del primer grado de primaria, 

durante el ciclo escolar 2004–2005. El instrumento utilizado fue el Inventario de 

Ejecución Académica (idea), en su parte correspondiente a la evaluación de escritura 

en primer grado de primaria. La prueba se divide en tres secciones o subpruebas, cada 

una de las cuales incluye un sistema de calificación que considera las características 

de las respuestas del niño: 1) copia y comprensión, que evalúa por separado palabras, 

enunciados y texto, 2) dictado y comprensión de palabras, enunciados y texto, 3) 

redacción de un cuento a partir de un dibujo que se muestra a los niños, en donde se 
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evalúa legibilidad, tipo de texto, extensión, nivel sintáctico, coherencia y 

convencionalidad. 

Se evaluó a 165 alumnos, en los cuales se caracterizan las habilidades de copia, 

dictado, composición y comprensión que los alumnos logran en diferentes momentos 

de su primer ciclo de educación formal y se relacionan con los niveles preacadémicos 

y lingüísticos mostrados por ellos al iniciar el curso.  

Para el análisis estadístico se creó una base de datos con un programa computarizado 

(SPSS, versión 12) que incluyó las calificaciones de los 165 alumnos participantes, en 

cada uno de los reactivos del instrumento, así como sus datos generales. Este 

programa permitió la obtención de los puntajes de los alumnos en cada aplicación del 

instrumento, así como los datos descriptivos (media y desviación estándar) que dan 

cuenta de los avances mostrados por los alumnos en el total de la prueba IDEA de 

escritura, en cada sub prueba y en cada una de las habilidades específicas evaluadas. 

Los resultados obtenidos en las evaluaciones de escritura que aquí se reportan 

parecen indicar que los niños ingresan al primer grado con algunas habilidades de 

copia, principalmente en lo referente a palabras, mostrando mayores problemas para 

copiar enunciados y textos. También parece claro que las actividades realizadas en el 

aula se encaminaron a desarrollar este tipo de habilidades, dado que copiar fue lo que 

mejor hicieron los alumnos a lo largo de todo el ciclo escolar. Cuando copiaban, la 

escritura de los niños era bastante cercana al modelo escrito y, para finales del ciclo, 

también lograron responder a las pruebas de comprensión de lo copiado en niveles 

aceptables. 

Celia, M., Saltos, L. & Chiriboga, M. (2016), presentan un análisis llamado “La 

evaluación formativa en el desempeño de los estudiantes” que trata acerca de las 

necesidades e intereses de estudiantes y profesores con el objetivo de concienciar en 

los docentes la importancia de la evaluación formativa como medio para elevar la 

calidad de desempeño de los estudiantes, y la dificultad que existe en aplicar los 

procesos, cuando el número de estudiantes excede a lo permitido pedagógicamente.  
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El instrumento empleado para la elaboración de la investigación fue una encuesta, 

dicho investigación permitió orientar técnicas y estrategias de aprendizaje que 

garanticen la autonomía en la construcción y consolidación del conocimiento. Se 

pretende reconocer la función pedagógica de la evaluación, ya que de acuerdo con 

Jorba y Sanmartí (1993) “ha estado más motivada por los cambios instaurados en las 

pruebas externas, que se plantea a los estudiantes que por la definición de nuevos 

programas y de nuevas orientaciones para la planificación de actividades de 

enseñanza-aprendizaje”. 

Los valores estadísticos permiten evidenciar que no se logra mejorar la calidad del 

desempeño del estudiante, esto se debe a la cantidad de estudiantes existentes en 

aula, lo que reduce su eficacia. La evaluación formativa, es una actividad sistemática 

y continua que proporciona información necesaria sobre el proceso educativo, para 

reajustar sus objetivos, revisar críticamente los planes, los programas, los métodos y 

recursos, orientar a los estudiantes y retroalimentar el proceso mismo. El elevado 

número de estudiantes coarta, hasta cierto punto, la concepción que se tiene de la 

evaluación, porque no permite una dinámica entre un proceso y otro; la 

implementación de técnicas y estrategias que ayuden a personalizar la educación 

tomando en consideración las diferencias individuales, los ritmos y estilos de 

aprendizaje. Es elevado el interés por enseñar, pero las condiciones en las que se 

realizan estos procesos, no permiten que el docente cumpla con el rol formativo de 

carácter humanista que tiene la educación. 

Con respecto a la primera investigación descrita en este apartado se puede mencionar 

como similitud el tema que aborda, es decir, la fluidez lectora y el uso de la rúbrica 

como instrumento de evaluación formativa, tales son consideradas como dos de las 

variables simples de esta tesis, a diferencia del enfoque con el que se maneja el 

estudio citado, ya que éste es mixto e involucra, además de estimaciones cuantitativas, 

el uso de instrumentos para la valoración de criterios cualitativos. 

El siguiente estudio expuesto, se asemeja con esta investigación en tanto que el 

enfoque utilizado es de corte cuantitativo, el manejo de datos numéricos y 

procesamiento de los mismos mediante fórmulas, del mismo modo que el empleo de 
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preguntas cerradas en el instrumento de recogida de la información. A diferencia del 

tema, en el antecedente referido se abordan aspectos cognitivos y sociales en el 

desarrollo de la lectoesctitura, que no se contemplan en la investigación de esta tesis. 

Para la  consecuente investigación a la que se refiere en este espacio, se presentan 

diferencias tanto en el planteamiento del objetivo, en la utilidad de los datos 

resultantes, como en el tiempo u duración del estudio. Es similar en cuanto al enfoque, 

parte de su tema está relacionado con habilidades de escritura, el uso de un 

instrumento y la concentración de los datos en un programa computarizado para el 

análisis de la información.  

Dentro del último antecedente se establece diferencia respecto a quien se realiza el 

estudio, en el hecho de que se contemplan aspectos como necesidades e intereses 

de la población, así como en la finalidad de la investigación. Por el contrario se 

encuentran parecidos en lo referente al uso de un instrumento como la encuesta para 

el acopio de valores y el empleo de la estadística para procesarlos.  

Como se puede apreciar todos los antecedentes guardan cierta relación y permiten un 

acercamiento al tema en el que se centra el presente estudio.  
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III. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

Tener claridad en la meta que se desea alcanzar es de gran importancia, ya que 

permitirá conocer la finalidad de manera clara y precisa del qué, cómo, por qué y para 

qué debe realizarse el estudio propuesto; en este apartado se plantea el objetivo 

general de la investigación y la interrogante central, así mismo se establecen los 

argumentos que permiten justificar la pertinencia y viabilidad para llevarla a cabo.  

Al realizar esta investigación se tiene como objetivo general reconocer y analizar si 

existe relación alguna entre la evaluación formativa y el desarrollo de las habilidades 

de lectoescritura de los estudiantes, lo anterior se plantea con la finalidad de identificar 

la vinculación entre el tipo, los mementos y los instrumentos que los docentes emplean 

al evaluar con las destrezas de lectura y escritura alcanzadas por los alumnos que 

atienden.   

El presente estudio se lleva a cabo con docentes que desempeñan la tarea docente 

en la asignatura de Español o enseñan lengua en instituciones educativas de 

sostenimiento público y pertenecen al nivel básico, específicamente, de primero a 

sexto grado de educación primaria. 

Se constituye como interrogante central ¿Cuál es la relación entre la evaluación 

formativa y el desarrollo de las habilidades de lectoescritura?, tal cuestionamiento se 

establece como la guía del estudio y pretende orientar el cumplimiento del objetivo 

general del mismo. 

Al trabajar en las reuniones de Consejo Técnico Escolar se manifiesta que en todos 

los grados escolares, es decir, desde primero a sexto de primaria, los alumnos 

presentan dificultades en cuando a las prácticas de lectoescritura. Tal afirmación es 

posible apreciarla tanto en las producciones como en los resultados de evaluaciones 

parciales, por lo anterior se considera como necesario determinar si la evaluación que 

se emplea durante el proceso del desarrollo de las destrezas de lectura y escritura 

tiene relación con dichas consecuencias.  
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Esta problemática no sólo se hace presente a nivel grupal o escolar, sino que a nivel 

nacional, según los resultados de la prueba PISA, México se encuentra ubicado en el 

nivel dos referente a la competencia lectora, los resultados señalan que en un rango 

en el que el nivel cinco equivale a más de 625 puntos, los estudiantes de nuestro país 

alcanzan entre 408 y 480, lo que se traduce en que los estudiantes, son capaces de 

responder reactivos básicos de lectura, tales como ubicar información directa, realizar 

inferencias sencillas de distintos tipos, determinar lo que significa una parte bien 

definida de un texto y emplear cierto nivel de conocimientos externos para 

comprenderla.  

El hecho de que los alumnos no alcancen los niveles esperados en cuanto al desarrollo 

de la habilidades de lectura y escritura para las fechas programadas, el grado que 

logran alcanzar algunos de los estudiantes no es el óptimo y que nuestro país alcance 

niveles bajos en pruebas estandarizadas para la medición de competencias lectoras, 

resulta motivo de investigación, ya que como docente es transcendental e ineludible 

identificar los factores que influyen y por los cuales los escolares, no alcanzaron los 

objetivos previstos respecto a las habilidades ya referidas.  

Los resultados obtenidos pueden tener diferentes causas, las diferentes estrategias 

empleadas, las planeaciones pudieron no ser acorde a las necesidades de los 

alumnos; sin embargo, se considera otro aspecto de mayor relevancia e influencia en 

las valoraciones arrojadas, es decir, el tipo de evaluación utilizada, ya que se ha 

manifestado que los docentes dan mayor valor a las evaluaciones estandarizadas y 

obteniendo sólo estimaciones cuantitativas tomando en cuenta los productos y dejando 

de lado, en cierta medida, los procesos que los alumnos llevaron, intentando en 

algunos momentos reorientar las formas de valuación sin dar el manejo adecuado a la 

evaluación formativa. 

Tomando en cuenta los hallazgos, se hace presente la oportunidad del estudio sobre 

la evaluación formativa. Se pretende realizar una investigación encaminada a 

establecer la existencia de una relación entre la mencionada evaluación y el desarrollo 

de habilidades de lectoescritura o la ausencia de la misma. Poner en marcha esta 
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propuesta de investigación es útil para identificar si hay vinculación entre el tipo de 

evaluación que se utiliza durante la enseñanza de lectoescritura. 

Así mismo se desea responder a una prioridad escolar de educación primaria, es decir, 

que los alumnos alcancen el nivel máximo del proceso de lectoescritura, lograr leer y 

escribir de manera competente y para satisfacción de las necesidades, tanto 

personales como contextuales.  

Se tiene como intención que los resultados de dicha investigación, después de ser 

analizados, permitan señalar la relación de la evaluación formativa y las aportaciones 

al desarrollo de las competencias de lectura y escritura en alumnos de nivel primaria y 

por lo tanto al mejoramiento del proceso educativo. 

Si bien las resultas de las evaluaciones cuantitativas que se limitan al uso de 

instrumentos estandarizados y la exposición de calificaciones aprobatorias, reflejan en 

cierta medida los logros de los estudiantes en la lectura y escritura, se desea demostrar 

que el aplicar la evaluación formativa permite llevar un seguimiento o control más 

detallado de alcances, fortalezas, áreas de oportunidad y asignación de calificaciones, 

y que a lo largo de cierto periodo cumple su verdadera función, es decir, analizar, 

retroalimentar, reorientar y mejorar el proceso de enseñanza aprendizaje para elevar 

la calidad de la educación. 

Se tiene el recurso más importante, sin el cual no sería posible realizar el estudio, es 

decir, el recurso humano, docentes que realizan la enseñanza del Español o lengua 

en sus funciones diarias, a los que se les aplicará el instrumento de investigación. El 

presente estudio no conlleva recursos financieros que sea imposible solventar, en 

tanto que los gastos que implica son mínimos, corresponden a copias del instrumento 

y podrán ser absorbidos por el docente investigador.  

El tiempo que se requiere para realizar el estudio consta de un mes para gestionar que 

las autoridades competentes otorguen autorización para la aplicación del instrumento 

a los docentes en las fechas que se establezcan, posteriormente la recaudación de los 
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instrumentos contestados por los maestros, la concentración de datos en el programa 

de cómputo para el análisis de la información e la exposición de los resultados. 

Analizar la relación del uso de la evaluación formativa para el desarrollo de habilidades 

de lectoescritura aporta información para apoyar las acciones y la práctica docente en 

futuras experiencias de enseñanza, por lo que se considera a los docentes y alumnos 

como los beneficiarios directos de la investigación.  

Así mismo se promoverá el valor teórico con los resultados emanados de la 

investigación, éstos podrán ser empleados como base para futuros estudios que 

consideren el comportamiento de uno o más los mismos tópicos del presente. 
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IV. MARCO TEÓRICO 

En este espacio se presenta el marco teórico referencial que según Sampieri (2010), 

será de utilidad para documentar cómo la presente investigación agrega valor a la 

literatura existente y para sustentar teóricamente el tema de estudio, en este caso, se 

exponen referencias sobre los dos ejes de investigación, es decir, la evaluación 

formativa y habilidades de lectoescritura. 

La evaluación es una de las tareas que el docente realiza cotidianamente, al llevarla a 

cabo en el proceso educativo se pueden valorar el desempeño, los procesos y los 

resultados tanto de los estudiantes como de los profesores. Existen diferentes 

definiciones sobre evaluación que a continuación serán señaladas. 

Garza (2004) se refiere a la evaluación como “sinónimo de medición, prueba o 

examen” (p. 809), con el que sólo se pretendía asignar un valor numérico al producto 

realizado por los estudiantes. 

Otro concepto que parece interesante retomar es el de Duque (1993) “una fase de 

control que tiene como objeto no sólo la revisión de lo realizado sino también el análisis 

sobre las causas y razones para determinados resultados” (p. 167). Esta definición no 

sólo se centra la asignación de valores numéricos a las tareas y actividades realizadas, 

sino que se concibe como una manera que orienta hacia la mejora de la tarea 

educativa.  

La evaluación inicial es esencial para el aprendizaje, ya que aporta datos valiosos para 

corregir la enseñanza, es más que un conjunto de hechos que se han acumulado en 

casa y/o en grados anteriores, el conocimiento previo también incluye patrones de 

lenguaje, así como formas de pensar que los estudiantes desarrollan por medio de sus 

roles sociales y sus experiencias culturales, el momento de su aplicación es al inicio.  

La evaluación diagnóstica se aplica al inicio del periodo en el que se lleva a cabo el 

proceso, permite al docente identificar o ubicar a los alumnos en el nivel en el que se 

encuentra y tomarlo como referencia para la implementación de actividades de E-A. 
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Un ejemplo de lo anterior es la que se realiza al inicio del ciclo escolar en el mes de 

agosto y permite ubicar a los alumnos en el nivel de conocimientos que posee según 

el grado para identificar aprendizajes y habilidades consolidadas y las que se 

encuentran en desarrollo, así mismo da la oportunidad para señalar áreas de 

oportunidad.  

Este tipo de evaluación brinda una visión general del nivel académico real en el que 

se encuentran los estudiantes, en comparación a los conocimientos que deben poseer. 

De igual forma puede proporcionar información referente a los estilos de aprendizaje 

de los alumnos para realizar las adecuaciones curriculares pertinentes. En la 

actualidad es común el empleo de pruebas estandarizadas que sólo arrojan resultados 

numéricos. 

Referente a la evaluación sumativa se puede referir que es aquella que es realizada al 

final de una unidad de enseñanza o curso de estudio con el propósito de dar 

calificaciones o de certificar el aprovechamiento del estudiante. Su finalidad es asignar 

un valor y medir resultados; toma en cuenta los datos obtenidos en las evaluaciones 

diagnóstica y formativa para lograrlo. 

Para ejemplificar lo anterior se puede hablar de las calificaciones asignadas por 

períodos bimestrales que permiten valorar los resultados y tener una visión del 

desempeño académico de cada estudiante; al finalizar el ciclo escolar, en contraste 

con el perfil de egreso, permite identificar los logros adquiridos a través de una 

valoración cuantitativa. 

Presenta una visión general sobre la realización y los logros alcanzados, resume todo 

en una evaluación cuantitativa. Los resultados obtenidos no siempre reflejan el 

aprendizaje y conocimiento real que posee el estudiante, para su elaboración y 

aplicación requieren menor tiempo. 

En lo que respecta a la evaluación formativa ésta  se define como la estimación  llevada 

a cabo durante el proceso de enseñanza con el fin de mejorar la enseñanza o el 

aprendizaje. Puede implicar métodos informales, tales como la observación y las 
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preguntas orales, o el uso formativo de medidas más formales como exámenes 

tradicionales o estandarizados, portafolios y evaluaciones del desempeño, entre otros. 

Brown & Pickford (2013) la definen como el procedimiento utilizado para reconocer y 

responder al aprendizaje del estudiante con el fin de reforzarlo durante el propio 

proceso. 

De acuerdo con Álvarez (2005):  

Evaluar con intención formativa no es igual a medir ni a calificar, ni tan 

siquiera a corregir. Evaluar tampoco es clasificar ni es examinar ni 

aplicar test. Paradójicamente la evaluación tiene que ver con 

actividades de calificar, medir, corregir, clasificar, certificar, examinar, 

pasar test, etc., pero no debe confundirse con ellas, pues aunque 

comparten un campo semántico, se diferencian por los recursos que 

utilizan y los usos y fines a los que sirven. Son actividades que 

desempeñan un papel funcional e instrumental. De esas actividades 

artificiales no se aprende (pp. 11-12). 

Parte del proceso de aprendizaje llevada a cabo durante el transcurso de enseñanza 

con el fin de mejorar la enseñanza o el aprendizaje.  Implica métodos informales como 

observación y preguntas orales, o formales como exámenes tradicionales, portafolios 

y evaluaciones del desempeño. Responde a las preguntas: ¿A dónde tratas de ir?, 

¿Dónde estás ahora?, ¿Cómo puedes llegar ahí?. 

Permite conocer el proceso, además se aplica durante el mismo, posibilita la 

modificación las actividades y/o acciones planteadas a los estudiantes con el fin de 

reorientar el trabajo para mejorar los resultados del proceso educativo. Este tipo de 

evaluación se lleva a cabo de manera constante durante todo el periodo, en diversos 

momentos, en los cuales se valora objetivamente, considerando los procesos 

observables y no observables según los objetivos. 

Para explicar este tipo de evaluación se puede hablar de aquella que se realiza durante 

el inicio, desarrollo y cierre, de una clase, tema, proyecto, bloque o periodo de 
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enseñanza con la finalidad de reconocer los avances y/o dificultades en los alumnos 

para proponer una intervención pedagógica que disminuya las áreas de oportunidad, 

empleando instrumentos como la observación, lista de cotejo, exámenes, portafolios. 

La evaluación formativa hace posible el aprendizaje, la retroalimentación para el 

mejoramiento de los estudiantes, de igual forma proporciona una guía sobre qué hacer 

para mejorar, los resultados que arroja son objetivos, debido a los instrumentos de 

recogida de datos que se emplean. Requiere de mayor tiempo dedicado para su 

realización, implica mayor análisis y reflexión sobre los resultados. 

Con referencia a los Medios, técnicas e Instrumentos, Rodríguez & Ibarra (2011) 

mencionan lo siguiente:  

Medios para evaluar: “pruebas o evidencias que sirven para recabar información sobre 

el objeto a evaluar”. Estas evidencias, productos o actuaciones realizadas por los 

estudiantes son los medios que nos informan sobre los resultados de aprendizaje y 

que utiliza el evaluador para realizar las valoraciones correspondientes. Varían en 

función del tipo de competencia o aprendizaje que se pretende evaluar. Algunos 

ejemplos que se presentan son los siguientes: para valorar la aplicación y destrezas 

de investigación (proyecto de investigación); para valorar destrezas profesionales 

(estudio de casos); para valorar competencias comunicativas (presentación o 

entrevista).  

Técnicas de evaluación: “estrategias que utiliza el evaluador para recoger 

sistemáticamente información sobre el objeto evaluado. Pueden ser de tres tipos, la 

observación, la encuestación (entrevistas) y el análisis documental y de producciones” 

(Rodríguez & Ibarra, 2011 pp. 71-72).  

Instrumentos de evaluación: “herramientas reales y tangibles utilizadas por la persona 

que evalúa para sistematizar sus valoraciones sobre los diferentes aspectos” 

(Rodríguez & Ibarra, 2011 pp. 71-72). Algunos ejemplos son: las listas de control, las 

escalas de estimación, las rúbricas, las escalas de diferencial semántico, las matrices 

de decisión o incluso instrumentos mixtos donde se mezclen más de uno.  
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Algunos de los instrumentos que se emplean para llevar a cabo una evaluación dentro 

del aula, son: exámenes de conocimiento, portafolio de evidencias, observación en 

aula, autoevaluación, planeación y rúbricas.  

Los exámenes, como instrumento de evaluación, permiten conocer el nivel de 

conocimiento que posee el evaluado sobre un campo disciplinar determinado, los 

resultados son reales y objetivos, proporciona una valoración cuantitativa al momento. 

Una de las desventajas más notorias de emplearlo es que no permite evaluar las 

competencias que posee el estudiante, es decir, no permite medir si tiene las 

habilidades necesarias para poner en práctica el conocimiento que cuenta.  

Lo anterior lo podemos observar cuando al llegar las evaluaciones por parte de SEP, 

los alumnos pueden obtener calificaciones suficientes para acreditar el nivel, sin 

embargo, no son capaces de llevar a la práctica dicho conocimiento, por lo que éste 

instrumento se constituye como una parte de la evaluación que se debe realizar, pero 

no es determinante para certificar el grado que cursa. 

En lo que respecta al portafolio de evidencias, hace posible llevar un seguimiento 

continuo de los avances o logros que los alumnos alcanzan. Estos pueden ser 

apreciados a través de exámenes, trabajos o actividades realizados por ellos, 

permitiendo que el progreso sea medible y la evaluación sea observable, por lo tanto, 

confiable. En cuanto a un inconveniente puede ser la falta de espacio para almacenar 

los productos generados por los escolares, así como una adecuada selección de las 

evidencias a integrar en la carpeta de evidencias, lo que genera una colección muy 

amplia. 

En cuanto a la observación del aula es uno de los instrumentos más empleados pues 

permite una evaluación al momento de llevar a cabo el proceso de enseñanza-

aprendizaje. Una de sus ventajas es su confiabilidad, permitiendo la modificación de 

conductas, identificar áreas de oportunidad y a su vez una reorientación de la labor 

docente, lo que conduce a la mejora de la práctica educativa. La falta de objetividad 

representa una desventaja, ya que existen factores personales que influyen en el 

registro de las observaciones, otra sería que al realizarse observaciones por agentes 
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externas no se encuentra relacionado con el contexto a evaluar y ponen en tela de 

juicio la validez de  los datos y los registros realizados. 

Un instrumento que resulta relevante mencionar es la autoevaluación del desempeño 

docente, pues parte de la identificación de las áreas de oportunidad, niveles de 

desempeño alcanzados al contraste de una rúbrica ya establecida, búsqueda de 

alternativas y permitiendo mejorar el desempeño. Una desventaja que es posible 

encontrarse al emplear este instrumento es que algunos docentes no ponen en 

práctica su ética profesional,  realizando una manipulación de los resultados arrojados 

atribuyéndose habilidades o cualidades que no poseen. Otra desventaja es que, en 

ocasiones, los datos registrados son malinterpretados por personas ajenas a los 

mismos. 

En lo referente a la planeación cuando se realiza de una manera adecuada puede 

contener las siguientes ventajas; estar acorde a las características de los educandos 

y de su contexto, tener siempre en mente el propósito, los aprendizajes esperados, 

contenidos, competencias, las cuales están en coherencia con el diseño e 

implementación de actividades didácticas a manera de secuencia por su clasificación 

de inicio, desarrollo y cierre, toma en consideración los aspectos a evaluar, así como 

la manera en cómo se realizará, lo cual guiará a un nivel de logro más elevado. Una 

de las desventajas observadas es el tiempo que se requiere para la elaboración de los 

planes de clase, con la modificación de los libros de texto y los Planes y Programas 

existen dificultades para ubicar los aprendizajes esperados pues no corresponden a 

los proyectos a trabajar. 

Otro elemento de evaluación es la rúbrica que se constituye como una herramienta 

necesaria para llevar una evaluación confiable y objetiva que permite medir de manera 

general los logros contemplando no sólo conocimientos sino habilidades y actitudes. 

Son claras en cuanto a lo que se pretende que adquieran los evaluados. Como 

desventaja es la dificultad en cuanto a su elaboración puesto que implica muchos 

aspectos complicados para medir como son la creatividad y las actitudes; podemos 

mencionar que cuando se trabaja con alumnos con NEE, se tienen que realizar las 
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modificaciones pertinentes a cada rúbrica de acuerdo a sus propios requerimientos y 

características. 

Como referente las habilidades de lectoescritura se puede mencionar que, según el 

comité de expertos de la OCDE (2006), se entiende por competencia lectora la 

capacidad de un individuo para comprender, utilizar y reflexionar sobre textos escritos, 

con el propósito de alcanzar sus objetivos personales, desarrollar su conocimiento y 

sus capacidades, y participar en la sociedad. 

La lectura, desde la perspectiva PISA (2005), es vista como un proceso “activo” que 

implica no sólo la capacidad para comprender un texto sino la de reflexionar sobre el 

mismo a partir de las ideas y experiencias propias. Con lo anterior se puede expresar 

que leer no solamente es descifrar un código, sino que más allá de eso, es necesario 

advertir lo que se lee para satisfacer diferentes necesidades y cumplir diferentes 

propósitos.  

Partiendo de lo anterior es posible apreciar que en nuestras instituciones educativas a 

nivel primara hace falta una modificación en la manera de enseñar o dar seguimiento 

al desarrollo de esta habilidad planteada como indispensable en los programas de 

estudio para seguir aprendiendo y especificado como rasgo del perfil de egreso de 

nivel primaria como herramienta para la vida.  

Tomando como base la posición de que la sociedad demanda ciudadanos que sean 

alfabéticos funcionales, es decir, capaces y aptos para leer y escribir y así cumplir con 

una función comunicativa eficaz, capaz de emitir y recibir un mensaje claramente, en 

el Programa de Estudio 2011 de Educación Primaria, se establece como propósito 

desarrollar competencias en los estudiantes, estas competencias constituyen un 

referente específico de las habilidades, conocimientos, actitudes y valores que los 

alumnos desarrollan a lo largo de la Educación Básica a través del logro de los 

aprendizajes esperados. 

Las competencias que se pretenden desarrollar en este nivel son: emplear el lenguaje 

para comunicarse y como instrumento para aprender; identificar las propiedades de 
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mismo en diversas situaciones comunicativas; analizar la información, emplear el 

idioma para la toma de decisiones, así como para la valoración de la diversidad 

lingüística y cultural de México. 

Mediante el acercamiento a las teorías sobre el lenguaje y el Programa de Estudio 

2011 se puede inferir que la elaboración de éste último documento, tiene sus 

fundamentos sobre el aprendizaje, enseñanza y desarrollo del lenguaje en varias 

teorías, pues si bien no retoma todas las teorías al cien por ciento, selecciona aspectos 

importantes de algunas de ellas.  

Una de las teorías es la constructivista de Jean Piaget, ya que los contenidos a cerca 

de lenguaje oral y escrito se manejan por períodos, es decir, hay temas que según la 

maduración intelectual del estudiante de deben trabajar, además de que las 

especificaciones de cómo se deben enseñar cambian de acuerdo al grado de 

complejidad, atendiendo a las características de la etapa en la que se ubican los 

estudiantes.   

Estos periodos o etapas para poder aprender el lenguaje están determinados por la 

edad de los alumnos, el estudio del español como lengua se trabaja mediante 

proyectos didácticos, en los que se le presenta al alumno una situación que él con 

base a sus estilos para aprender, conocimientos previos y habilidades logra desarrollar 

las actividades y llegar al aprendizaje.  

La enseñanza por proyectos didácticos da la oportunidad a los estudiantes de tener un 

acercamiento real con el lenguaje, al trabajar con problemas que toman relevancia al 

corresponder de su contexto. Esta manera de trabajar les permite investigar, proponer  

hipótesis y explicaciones, discutir sus opiniones, intercambiar comentarios con los 

demás, así como probar nuevas ideas.  

Dentro del programa de estudio se maneja que el alumno debe desarrollar las 

competencias del lenguaje mediante la interacción con otros estudiantes, ya que como 

se afirma en la teoría de Lev  Vigotsky, éste tiene un origen social, en donde el docente  

es el encargado de promover las interacciones pertinentes dentro de aula, permitiendo 
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a los alumnos relacionarse para adquirir experiencias del entorno inmediato con 

iguales y adultos. Como consecuencia de lo anterior, los estudiantes logran un avance 

en el desarrollo y aprendizaje de un lenguaje apropiado, según el propósito con el que 

es empleado, a quién va dirigido, atendiendo a las normas estructurales y gramaticales 

de un lenguaje formal. 

La OCDE en el informe PISA (2001) declara que “la alfabetización en lectura es un 

requisito creciente importante en las sociedades globalizadas actuales y futuras, donde 

la comunicación escrita aumenta en velocidad y exigencia. Para estar alfabetizado en 

el siglo XXI se requiere mucho más que decodificar palabras escritas”.  

Considerando los supuestos anteriores se sustenta la presente investigación para 

establecer que la evaluación formativa tiene relación en el desarrollo de las habilidades 

de lectura y escritura, ya que ésta incluye todos los tipos de evaluación. Además se 

apoya en diferentes instrumentos para valorar no sólo el producto final, el estudiante 

puede o no puede leer y escribir, sino que brinda las herramientas suficientes para 

determinar durante el proceso aquellas acciones que no están contribuyendo 

favorablemente para alcanzar los niveles esperados, a su vez, permite la reorientación 

de la forma de enseñanza para modificar las quehaceres y favorecer los resultados.   

Como se menciona en las teorías anteriores el desarrollo del lenguaje oral y escrito es 

innato, se da mediante la interacción social con el contexto y otros semejantes, es 

decir, existe la predisposición del ser humano para poder comunicarse a través de la 

lectura y escritura, sin embargo, depende en gran medida de las estrategias, el entorno 

comunicativo en el que se vea inmerso y de las ocasiones que se le brinden para que 

desarrolle estas habilidades adecuadamente. Entonces, la evaluación formativa es la 

que brinda la oportunidad de identificar si los métodos o estrategias aplicados por el 

docente con los estudiantes son las que favorecen y permiten el desarrollo de las 

competencias de lectoescritura.  
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V. PLANTEAMIENTO SUSTENTANTE 

El Planteamiento sustentante se establece la perspectiva con respecto a la relación 

entre los dos ejes de investigación, la evaluación formativa y habilidades de 

lectoescritura, en él se estipula la tesis central referente a la problemática detectada, 

así mismo se indican las hipótesis alternativa, nula y correlacional definitivas para el 

estudio. 

Tesis 

La tesis central que se proyecta para esta investigación es que existe relación entre la 

evaluación formativa y el desarrollo de las habilidades de lectoescritura en los 

estudiantes de educación primaria, ya que ésta permite llevar un seguimiento 

adecuado desde que inicia hasta que finaliza el proceso de enseñanza aprendizaje de 

las mismas. Tal afirmación será ratificada o contrastada con el análisis de la 

información resultante de la aplicación del instrumento de recogida de datos. 

En dicha encuesta se presentan interrogantes acerca de los momentos, tipos e 

instrumentos de evaluación que se pueden emplear para valorar el desempeño de los 

estudiantes en lo referente a las habilidades de lectura y escritura que deben poseer, 

en diferente nivel de complejidad, según el grado que cursan. Con las respuestas, se 

logrará establecer si existe alguna relación entre los tópicos del presente estudio, 

evaluación formativa y habilidades de lectoescritura.  

La tesis anterior se sostiene bajo el razonamiento de observaciones y resultados 

obtenidos de evaluaciones realizadas a los alumnos, a experiencias propias, así como, 

a datos expuestos por compañeros docentes en el plantel educativo, en los cuales no 

se lleva un seguimiento adecuado para la evaluación sistemática de los conocimientos 

y las habilidades desarrolladas por los estudiantes en las diferentes asignaturas. Por 

tal razón se considera relevante aplicar este tipo de instrumento para identificar, valorar  

y reconocer si la evaluación formativa guarda relación con el desarrollo de 

competencias de los alumnos, referidas a la lectura y escritura.  
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Se dan por sentadas las dificultades y la carga de trabajo que implica efectuar esta 

investigación, desde el diseño del instrumento, la recogida de datos y el análisis de la 

información, sin embargo, con base en los estudios planteados en los antecedentes 

se es consciente de que seguramente serán mayores los favores que aporte a la 

enseñanza y al desarrollo de habilidades de lectoescritura en los alumnos. 

A continuación se presentan las hipótesis que se desprenden de esta investigación, 

así como algunos cuestionamientos que surgieron de la misma. 

Hipótesis correlacional:  

“Existe relación entre la evaluación formativa y el desarrollo de habilidades de 

lectoescritura”. 

Hipótesis nula: 

“No existe relación entre la evaluación formativa y el desarrollo de las habilidades de 

lectoescritura”. 

Hipótesis alternativa: 

“La evaluación formativa se encuentra vinculada con el desarrollo de la comprensión 

lectora”. 

Interrogantes secundarias de la investigación 

¿Qué tipo de instrumentos se emplean con mayor frecuencia por los docentes? 

¿Qué tipo de instrumentos se emplean con menos frecuencia por los docentes? 

¿Con qué finalidades se usa la evaluación? 

¿Qué habilidades se ven desarrolladas al emplear la evaluación? 
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VI. METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

Para este capítulo Hernández Sampieri (2010) en su libro de Metodología de la 

Investigación menciona diferentes enfoques de la investigación, uno cuantitativo y otro 

el cualitativo. Afirma que el primer enfoque consiste en recabar datos para probar 

hipótesis, emplea la medición a base de números y el análisis de datos estadísticos 

para encontrar patrones de comportamiento y comprobar teorías; su finalidad es acotar 

información, recabar datos y es concreto.  

El enfoque planteado durante la investigación a realizar es de corte cuantitativo, debido 

a que requiere la recolección de datos numéricos, por medio de instrumentos 

estandarizados para, después de su análisis, identificar o descubrir si existe relación 

entre el empleo de la evaluación formativa y el desarrollo de habilidades de 

lectoescritura. 

Éste es un estudio de nivel explicativo, ya que explora el porqué de los hechos, 

describe y explica a detalle las situaciones o fenómenos, así como la posible relación 

que existe entre los ejes de investigación y las variables, además implica indagación, 

capacidad de análisis, síntesis e interpretación de resultados. Este nivel permite 

describir detenidamente cada una de las variables e investigar las posibles alternativas 

de solución. El diseño es transversal dado que la investigación se centra en analizar 

cuál es el nivel de relación que se establece entre diversas variables 

Descripción del instrumento 

Con  la finalidad de recolectar datos, se presenta un instrumento de medición 

cuantitativa con dos ejes, dichos ejes corresponden a la evaluación y habilidades de 

lectoescritura. Para el primer eje se determinan como las variables complejas los tipos 

y momentos de evaluación e instrumentos de evaluación, de la cual se desprenden 32 

variables simples. En el segundo eje se establecen las variables complejas  

habilidades de lectura y las habilidades de escritura, a la cual le pertenecen 25 

variables simples.  En total se pretenden analizar un total de 57 variables de ambos 

ejes. 
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Descripción de población, muestra y procedimiento para la obtención de datos 

El instrumento se destina a la población de docentes de nivel primaria que imparten la 

asignatura de Español o lengua, en la que se haga uso de la evaluación y se 

desarrollen habilidades de lectura y escritura en los estudiantes. De dicha población 

se toma una muestra piloto de 15 maestros para determinar la confiablidad del 

instrumento al realizar el análisis de Cronbach mediante el uso del programa 

computacional procesador de datos, posteriormente se toma una muestra de 75 

docentes para su aplicación y hacer uso de los resultados en la investigación.  

Dicho  instrumento  presenta cuestionamientos de tipo cerrado y pretende explorar  los 

tipos, momentos e instrumentos de evaluación empleados por los profesores y el 

desarrollo de las habilidades de lectoescritura en sus estudiantes, a las preguntas que 

se plantean se ha de responder asignando un valor en una escala del cero al diez.   
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VII. RESULTADOS 

El presente capítulo muestra los resultados de los análisis estadísticos de alfa de 

Cronbach para la confiabilidad del instrumento, frecuencia y porcentaje para el caso 

de signalísticos; univariable en el cual se utiliza estadígrafos tendencia central y de 

dispersión, y finalmente análisis correlacional de los ejes representan el fenómeno de 

estudios.  

7.1 Análisis de Cronbach  

Para garantizar la confiabilidad y consistencia del instrumento de investigación, se 

procedió a realizar un análisis de alfa de Cronbach, en el cual se obtuvieron resultados 

de 0.900256 para el primer eje denominado evaluación formativa y 0.935701 para el 

eje habilidades de lectoescritura, por lo que con el criterio de Vellis (2003) se 

comprueba que el instrumento es confiable. 

No se detecta redundancia en los ítems, ya que ningún valor es mayor a .95 en la 

correlación con otros ítems. 

7.2 Análisis de Frecuencia y Porcentaje 

Se procedió a realizar un análisis de frecuencia y porcentaje ara tipificar a la población 

de donde se extrae la muestra. Los signalísticos que se refieren en dicho análisis se 

refieren a la Edad, Sexo y Antigüedad (años de servicio) de los respondientes. 

7.2.1 Frecuencia y porcentaje de Edad 

Con respecto a la edad la oscilación es de 22 a 54 años, en donde la edad de 27 años 

es la que se presenta con mayor frecuencia. 
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7.2.2 Frecuencia y porcentaje de Sexo 

La muestra extractada se compone por un total de 75 sujetos; en donde la mayor  parte 

son mujeres (n= 53, 70.67%);  y en menor proporción son hombres (n= 22, 29.33%) 

 

7.2.2 Frecuencia y porcentaje de Antigüedad 

Referente a los años de servicio de los respondientes, la oscilación es de 0 a 25 años 

de antigüedad, siendo 5 años la que se presenta con mayor frecuencia. 

FA FAA % %A

22 2 2 2.67 2.67

23 2 4 2.67 5.33

24 4 8 5.33 10.67

25 5 13 6.67 17.33

26 4 17 5.33 22.67

27 12 29 16.00 38.67

28 4 33 5.33 44.00

29 8 41 10.67 54.67

30 4 45 5.33 60.00

31 7 52 9.33 69.33

32 1 53 1.33 70.67

33 3 56 4.00 74.67

34 2 58 2.67 77.33

35 4 62 5.33 82.67

36 1 63 1.33 84.00

37 3 66 4.00 88.00

38 1 67 1.33 89.33

40 2 69 2.67 92.00

45 1 70 1.33 93.33

46 1 71 1.33 94.67

47 1 72 1.33 96.00

50 1 73 1.33 97.33

54 2 75 2.67 100.00

Perdidos 0 75 0.00 100.00

Tabla 1. Frecuencia Edad

FA FAA % %A

Mujer 53 53 70.67 70.67

Hombre 22 75 29.33 100.00

Perdidos 0 75 0.00 100.00

Tabla 2. Frecuencia Sexo
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7.3 Análisis Univariable 

En este apartado se llevó a cabo un análisis univariable por variable compleja, 

utilizando estadígrafos de tendencia central ( ) y estadígrafos de dispersión (S, Sk, K, 

CV y Z).  

7.3.1 Análisis univariable de Momentos de evaluación 

El eje fue medido a través de un instrumento en el que los sujetos indican los 

momentos en que realizan la tarea evaluativa en su labor docente. 

F FAA % %A

0 1 1 1.33 1.33

1 6 7 8.00 9.33

2 6 13 8.00 17.33

3 4 17 5.33 22.67

4 2 19 2.67 25.33

5 15 34 20.00 45.33

6 2 36 2.67 48.00

7 7 43 9.33 57.33

8 6 49 8.00 65.33

9 4 53 5.33 70.67

10 7 60 9.33 80.00

11 1 61 1.33 81.33

12 1 62 1.33 82.67

13 1 63 1.33 84.00

15 7 70 9.33 93.33

20 1 71 1.33 94.67

21 1 72 1.33 96.00

22 1 73 1.33 97.33

25 2 75 2.67 100.00

Perdidos 0 75 0.00 100.00

Tabla 3. Frecuecia Antigüedad
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En la tabla 4 se observa que los docentes emplean la evaluación en diferentes 

momentos, mayormente al finalizar el ciclo escolar de igual manera el tipo de 

evaluación final, así mismo se manifiesta que durante el desarrollo y al finalizar algún 

proyecto son momentos recurrentes en los que se realiza la tarea de evaluación.  

Por otra parte los momentos en los que menos suelen emplear la evaluación al inicio 

de una clase, bloque y proyecto.  

Es posible observar que los datos se encuentran en un grupo de opinión uno de ellos 

en el que CV< 33, excepto en evaluación al inicio de clase, evaluación al inicio de 

bloque y evaluación al inicio de proyecto que tiene dos grupos de opinión.  

Con respecto a la representación icónica de los datos ésta mayormente es leptocútica, 

excepto en las mismas variables con dos grupos de opinión. 

Todas las variables pueden extrapolarse a poblaciones con características similares, 

dado su puntaje Z≥ 1.96 

n S Sk K CV   Z

evfincicl 75 9.33 1.03 -2.31 6.85 11.05 9.05

final 75 9.25 1.26 -2.56 7.07 13.66 7.32

evdespro 75 9.19 1.36 -4.37 27.53 14.83 6.74

evfinpro 75 9.12 1.35 -4.33 28.05 14.75 6.78

evdescil 75 9.00 1.45 -3.65 19.71 16.13 6.20

evfincla 75 8.97 1.14 -1.70 3.92 12.69 7.88

desarrol 75 8.64 1.75 -2.28 7.30 20.28 4.93

inicio 75 8.48 2.09 -2.31 6.26 24.63 4.06

evdescla 75 8.40 1.54 -2.54 11.24 18.36 5.45

evdespro 75 8.36 1.63 -2.17 8.41 19.53 5.12

evinciclo 75 8.32 2.47 -2.27 4.94 29.65 3.37

evdesblo 75 8.24 1.89 -2.05 6.03 23.00 4.35

evinclas 75 6.77 2.76 -1.15 0.15 40.73 2.46

evinbloq 75 6.61 3.17 -0.99 -0.28 48.00 2.08

evinproy 75 6.55 2.76 -1.10 0.06 42.12 2.37

= 8.36  Ss= 0.66   LI=7.68    LS=9.09

Tabla 4. Análisis univariable de Momentos de evauación
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De lo anterior puede inferirse que los docentes ponderan el empleo de la evaluación 

en los momentos del desarrollo y al final ya sea de una clase, a su vez la evaluación 

de tipo sumativa y final, proyecto, bloque entre otros; mientras tanto desdeñan la 

evaluación en momento y de tipo inicial.  

7.3.2 Análisis univariable de Utilidad de instrumentos de evaluación 

El eje de instrumentos de evaluación fue medido a través de un instrumento en el que 

los respondientes externaron la utilidad que le dan a cada uno de ellos. 

 

En la tabla 5 es posible observar que los docentes emplean los diferentes instrumentos 

y técnicas de evaluación para: asignar calificaciones, identificar áreas de oportunidad, 

medir el nivel de  logro de los objetivos y diagnosticar conocimientos de los estudiantes.  

Así mismo la planeación es el instrumento más utilizad por los respondientes, por el 

contrario de la rúbrica, lista de cotejo, autoevaluación y coevaluación.   

n S Sk K CV    Z

califica 75 9.11 1.02 -1.31 2.32 11.21 8.92

idaropor 75 9.09 1.16 -1.87 4.20 12.81 7.81

planeaci 75 8.99 1.79 -3.64 15.99 19.91 5.02

nivellog 75 8.99 1.39 -4.07 23.74 15.47 6.46

dxconoci 75 8.95 1.55 -3.13 14.66 17.32 5.77

conprevi 75 8.89 1.88 -2.88 9.21 21.12 4.73

cuestion 75 8.68 2.12 -2.87 9.47 24.41 4.10

reorestr 75 8.56 1.58 -2.47 10.76 18.45 5.42

observac 75 8.55 1.84 -2.92 11.18 21.53 4.64

moddina 75 8.48 1.86 -2.75 10.10 21.96 4.55

retroide 75 8.45 1.88 -2.72 9.70 22.20 4.50

portafol 75 8.45 2.09 -2.80 8.55 24.78 4.04

heteroev 75 8.31 2.20 -2.37 6.44 26.48 3.78

rubrica 75 7.95 1.70 -1.76 5.50 21.39 4.68

listcote 75 7.83 2.46 -1.67 2.81 31.39 3.19

autoeval 75 7.64 2.60 -1.78 2.97 34.00 2.94

coevalua 75 7.59 2.35 -1.79 3.09 31.03 3.22

            = 8.50     Ss= 0.4   LI=8.1    LS=8.9

Tabla 5. Análisis univariable de Utilidad de instrumentos de evaluación 
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Es posible determinar que los datos resultantes se encuentran en un grupo de opinión 

en los que la mayoría se encuentra en un rango de CV menor que 33, exceptuando la 

autoevaluación.  

Con respecto a la representación icónica de los datos indican que todos son 

leptocúrticas. 

Todas las variables pueden extrapolarse a poblaciones con características similares, 

dado su puntaje Z≥ 1.96. 

Lo que se desprende de lo anterior es que los respondientes utilizan mayormente 

aquellos instrumentos y técnicas de evaluación que tienen más a la mano y no 

requieren de un diseño previo tan meticuloso, por lo tanto disminuye el manejo  de 

aquellos instrumentos que así lo requieren.  

7.3.3 Análisis univariable de Habilidades de lectura  

Las habilidades de lectura es un eje medido s través de una lista de destrezas que el 

docente debe desarrollar en los estudiantes en los que realiza su labor. 

 

n S Sk K CV Z

claridad 75 8.00 1.37 -2.14 10.36 17.09 5.85

fluidez 75 8.00 1.49 -1.67 6.29 18.61 5.37

compglo 75 8.00 1.43 -1.27 3.17 17.84 5.61

predecir 75 8.00 1.47 -0.72 1.15 18.44 5.42

disfruta 75 8.00 1.71 -1.88 5.97 21.42 4.67

difefina 75 8.00 1.61 -2.00 6.24 20.14 4.96

herramie 75 8.00 1.16 -0.08 -0.45 14.47 6.91

enfasis 75 7.00 2.13 -1.24 1.54 30.47 3.28

tonovoz 75 7.00 1.32 -0.37 0.67 18.90 5.29

compesp 75 7.00 1.40 -0.29 0.41 20.04 4.99

inferir 75 7.00 1.57 -0.63 0.53 22.44 4.46

relideas 75 7.00 1.67 -0.86 0.44 23.92 4.18

caracter 75 7.00 1.75 -1.68 3.77 25.00 4.00

=7.54   Ss=0.2   LI=7.34   LS=7.74

Tabla 6. Análisis univariable de Habilidades de lectura
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En la tabla 6 es posible observar que los docentes han logrado desarrollar en los 

estudiantes habilidades de lectura tales como: claridad, fluidez, comprensión global, 

predecir el contenido de texto, disfrutar de la lectura, emplearla con diferentes 

finalidades y como herramienta de aprendizaje.  Por el contrario se hace notar que las 

habilidades de lectura que menos se han desarrollado en los alumnos son: conocer 

las características de los diferentes tipos de texto, relacionar ideas del texto, inferencia, 

comprensión específica, el tono de voz adecuado y el énfasis al leer.  

Se puede hacer notar que los datos resultantes se encuentran en un solo grupo de 

opinión pues el CV no es mayor que 33. Con respecto a la representación icónica de 

los datos ésta es muy desigual, pues encontramos valores que indican leptocurtósis y 

platocurtósis. 

Todas las variables pueden extrapolarse a poblaciones con características similares, 

dado su puntaje Z≥ 1.96. 

Con lo anterior se puede inferir que los docentes desarrollan habilidades referentes a 

la lectura en voz alta tales como la claridad y fluidez, sin embargo desdeñan las 

relacionadas con la acentuación y lectura correcta de signos de puntuación tal como 

el énfasis adecuado. 

Con respecto a la comprensión lectora los docentes desarrollan habilidades como la 

comprensión global de textos pero han relegado la comprensión específica, así como 

el conocimiento de las características específicas de los tipos de texto.  

7.3.4 Análisis univariable de Habilidades de escritura  

Las habilidades de escritura es un eje medido mediante una lista de destrezas que el 

docente debe desarrollar en los estudiantes en los que realiza su labor. 
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En la tabla 7 se puede observar que las habilidades de escritura que los docentes 

desarrollan en los estudiantes son: argumentación, coherencia lineal, segmentación, 

legibilidad y el empleo de la escritura como herramienta de aprendizaje. Por otro lado 

aquellas que se desarrollan menos son: escritura para comunicar conocimiento, 

coherencia global, ortografía correcta, planeación de escritos, revisión de textos, 

producción final de textos y la corrección de los mismos.  

Se puede hacer notar que los datos resultantes se encuentran dentro de un solo grupo 

de opinión pues el CV no es mayor que 33. Con respecto a la representación icónica 

de los datos ésta es muy desigual, pues encontramos valores que indican leptocurtósis 

y platocurtósis. 

Todas las variables pueden extrapolarse a poblaciones con características similares, 

dado su puntaje Z≥ 1.96. 

Con los datos resultantes se puede inferir que los alumnos sólo han logrado desarrollar 

habilidades de escritura referentes a la argumentación y con escritura adecuada para 

su comprensión lineal, es decir puede expresar ideas cortas y simples, sin embargo 

en la redacción de texto largos y con mayor grado de complejidad éstos carecen de 

n S Sk K CV    Z

argumen 75 8.00 1.50 -1.69 7.40 18.76 5.33

cohelin 75 8.00 1.21 -0.60 0.79 15.17 6.59

segment 75 8.00 1.24 -0.65 0.51 15.56 6.43

legible 75 8.00 1.38 -0.52 -0.09 17.23 5.80

escherra 75 8.00 1.61 -1.62 5.85 20.07 4.98

comcono 75 7.00 1.25 -0.20 0.40 17.85 5.60

coheglo 75 7.00 1.17 -0.04 -0.34 16.65 6.01

ortograf 75 7.00 1.84 -1.17 2.58 26.29 3.80

planea 75 7.00 1.91 -0.65 -0.06 27.35 3.66

revisa 75 7.00 1.62 -1.18 2.91 23.10 4.33

prodfin 75 7.00 1.72 -1.21 3.19 24.60 4.07

corrige 75 6.00 1.87 -0.73 0.62 31.21 3.20

Tabla 7. Análisis univariable de Habilidades de escritura

=7.33   Ss=0.2  LI=7.03  LS=7.63
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claridad y son difíciles de comprender debido a que no son capaces de llevar a cabo 

todos los pasos del taller de escritura de manera correcta.  

7.4 Análisis de Correlación de los Ejes de Investigación 

Se realizó un análisis de Correlación con los dos Ejes de Investigación Evaluación 

formativa y Habilidades de lectoescritura. Con un coeficiente de correlación de .37, 

generado a partir del n (75) y un nivel probable de error (p) 0.001 

Los ejes correlacionados refieren al empleo de la Evaluación formativa de los sujetos 

que desempeñan una función docente o similar y la relación que guarda con el 

desarrollo de las Habilidades de lectoescritura en sus estudiantes.  

  

Cuando los estudiantes manifiestan haber desarrollado la habilidad de la comprensión 

global de lo leído, los docentes han utilizado la autoevaluación, la coevaluación y la 

heteroevaluación. Por su parte cuando logran desarrollar la habilidad de comprensión 

específica de los textos, los docentes emplean la lista de cotejo y la rúbrica como 

instrumentos y la coevaluación como método. 

compglo compesp inferir predecir relideas disfruta difefina herramie comcono argumen ortograf revisa escherra

evinciclo 0.11 0.15 0.11 0.22 0.36 0.49 0.46 0.20 0.20 0.21 0.28 0.06 0.22

evdescla 0.04 -0.08 -0.23 -0.22 -0.09 0.22 -0.08 -0.18 0.11 0.47 0.27 -0.06 0.28

evdespro 0.02 -0.05 -0.20 -0.22 -0.06 0.16 -0.16 -0.13 0.12 0.44 0.31 -0.06 0.27

evdesblo 0.00 0.00 -0.18 -0.08 0.02 0.29 -0.05 0.06 0.14 0.42 0.32 -0.09 0.27

evdescil 0.14 0.09 -0.17 -0.13 0.00 0.39 -0.03 0.04 0.24 0.51 0.34 0.03 0.41

evfincla -0.01 0.18 0.29 0.27 0.20 0.30 0.42 0.22 0.19 -0.20 -0.01 -0.09 0.01

evfinpro 0.01 0.10 -0.23 -0.18 0.02 0.39 -0.11 -0.02 0.20 0.42 0.28 -0.07 0.42

inicio -0.04 0.08 -0.07 0.12 0.07 0.40 0.22 0.13 0.07 0.33 0.17 -0.01 0.21

desarrol 0.03 0.02 -0.21 -0.18 -0.09 0.24 -0.04 -0.01 0.20 0.44 0.19 -0.05 0.36

final 0.08 0.17 0.11 0.22 0.26 0.59 0.42 0.15 0.23 0.22 0.29 -0.09 0.32

dxconoci -0.05 0.04 -0.21 -0.20 -0.06 0.43 0.02 0.05 0.27 0.41 0.37 0.04 0.40

reorestr 0.23 0.31 0.12 0.21 0.28 0.63 0.30 0.23 0.35 0.40 0.51 0.09 0.41

califica 0.26 0.25 0.07 -0.04 0.15 0.17 0.00 0.06 0.20 0.18 0.16 0.07 0.39

moddina 0.20 0.15 0.07 0.15 0.28 0.46 0.27 0.09 0.24 0.46 0.49 0.09 0.25

retroide 0.12 0.10 0.08 0.12 0.18 0.50 0.26 0.04 0.30 0.45 0.27 -0.03 0.26

idaropor 0.17 0.32 0.37 0.40 0.38 0.41 0.50 0.28 0.19 -0.11 0.05 0.01 0.06

nivellog 0.25 0.23 -0.14 -0.10 0.06 0.54 0.05 0.17 0.35 0.43 0.31 0.08 0.52

listcote 0.31 0.39 0.18 0.17 0.20 0.23 0.01 0.16 0.21 0.15 0.31 0.22 0.23

rubrica 0.24 0.45 0.34 0.38 0.31 0.13 0.18 0.40 0.17 0.05 0.45 0.45 0.16

autoeval 0.40 0.31 0.18 0.21 0.17 0.45 0.26 0.21 0.29 0.40 0.46 0.27 0.42

coevalua 0.48 0.41 0.22 0.23 0.19 0.49 0.29 0.20 0.39 0.36 0.46 0.27 0.41

heteroev 0.41 0.31 0.03 0.07 0.15 0.46 0.15 0.03 0.24 0.37 0.42 0.05 0.30

Tabla 8. Análisis de Correlación entre los Ejes
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Con respecto a las habilidades para inferir y predecir el contenido de un texto los 

profesores han utilizado la evaluación como medio para identificar áreas de 

oportunidad en sus estudiantes, específicamente para desarrollar la predicción los 

maestros utilizaron la rúbrica como instrumento de evaluación. 

Cuando los alumnos lograron relacionar las ideas de los textos leídos el docente hizo 

uso de la evaluación como medio para identificar áreas de oportunidad.  

En el caso en el que los estudiantes logran disfrutar de la lectura los docentes evalúan 

en durante el inicio y desarrollo de ciclo, así como al finalizar un proyecto. A su vez 

emplean diferentes tipos de evaluación como la inicial y final. Evalúan con diferentes 

finalidades tales como: diagnosticar conocimientos, reorientar las estrategias de 

enseñanza, modificar la dinámica de la clase, retroalimentar las ideas de los 

estudiantes, identificar áreas de oportunidad, determinar el nivel de logro de los 

objetivos y como métodos emplean la autoevaluación, coevaluación y 

heteroevaluación. 

Cuando los estudiantes emplean la lectura con diferentes finalidades los docentes sólo 

evalúan al inicio del ciclo y al finalizar la clase; utilizan el tipo de evaluación final y la 

emplean como medio para identificar áreas de oportunidad.  

Se puede afirmar que cuando los estudiantes desarrollan la habilidad de utilizar la 

lectura como herramienta para el aprendizaje el docente utiliza la rúbrica como 

instrumento de evaluación, se percibe también que cuando emplean la escritura para 

comunicar conocimientos  el profesor utiliza la coevaluación.  

En los casos en los que los estudiantes manifiestan haber desarrollado la habilidad 

para argumentar mediante la escritura los maestros evalúan en los momentos de 

desarrollo de la clase, proyecto, bloque y ciclo escolar, así mismo al final del proyecto. 

Emplean un tipo de evaluación formativa, es decir durante el desarrollo del propio 

proceso de enseñanza aprendizaje. Hacen uso de la evaluación con diferentes 

finalidades, entre ellas: diagnosticar conocimientos, reorientar las estrategias de 

enseñanza, modificar la dinámica de la clase, retroalimentar las ideas de los 
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estudiantes, determinar el nivel de logro de los objetivos y como métodos emplean la 

autoevaluación y heteroevaluación. 

Por otra parte cuando los alumnos hacen uso correcto de la ortografía en las 

producciones escritas los profesores utilizan la evaluación con propósitos como: 

diagnosticar conocimientos, reorientar las estrategias de enseñanza y modificar la 

dinámica de la clase, emplean la rúbrica como instrumento y como métodos la 

coevaluación y heteroevaluación.  

En los momentos en que los educandos revisan sus escritos el docente ha empleado 

la rúbrica como herramienta para evaluar. Por su parte cuando los estudiantes son 

capaces de emplear la escritura como herramienta para el aprendizaje el docente 

evalúa durante el desarrollo del ciclo y al finalizar los proyectos, diagnostica los 

conocimientos para reorientar las estrategias de enseñanza y califica las producciones, 

determina el nivel de logro de los objetivos mediante la autoevaluación y la 

coevaluación.   

Es posible inferir que en tanto el docente empleé una evaluación constante durante el 

desempeño de su labor de enseñanza, los estudiantes desarrollan mejor sus 

habilidades de lectura y escritura, éstas se ven favorecidas si en se aplica en todos los 

momentos pertinentes, debido a que ésta permite al docente identificar las acciones 

que no están llevando al logro de los objetivos de enseñanza en los alumnos y por lo 

tanto da la oportunidad de reorientar los trabajos y continuar el proceso hasta mejorar 

tanto el desempeño como el desarrollo de habilidades en los educandos.  

La falta de conocimiento de los docentes respecto de los técnicas, métodos, 

instrumentos de evaluación que proporciona la evaluación formativa, limita el empleo 

de la misma y por consecuente las habilidades de lectoescritura que desarrollan los 

estudiantes.  

En el instantes en que los docentes tomen en cuenta los beneficios que trae consigo 

el uso de una evaluación constante, así como la diversidad de instrumentos, técnicas 

y métodos que pueden ser empleados en los diferentes momentos de enseñanza 
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aprendizaje,  entonces éstos tomarían conciencia sobre la importancia del uso de los 

mismos con fines de mejora educativa. 
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VIII. CONCLUSIONES 

En este apartado se proporciona información a manera de cierre, se pretende hacerlo 

de manera organizada para exponer los hallazgos más relevantes de la investigación, 

se intenta emitir las respuesta a las interrogantes de investigación, se muestra la 

constatación de hipótesis de trabajo; así mismo, se menciona si se cumplieron los 

objetivos de la investigación.   

Realizar la investigación permite reconocer la necesidad de llevar a cabo una 

evaluación formativa en los docentes de nivel primaria, debido a que los alumnos no 

logran desarrollar completamente las habilidades de lectoescritura, ya que al realizar 

evaluaciones brindan mayor importancia a la evaluación en los momentos de cierre, 

ya sea de bloque, clase o proyecto.  

Al identificar el momentos antes mencionados como el más recurrentes para la 

aplicación de evaluación, se hace notar que se consideran como los momentos en los 

que el alumno podrá exteriorizar si el objetivo fue alcanzado o no y podrá medirse 

mejor el mismo, sin embargo,  al menospreciar la información que proporciona la 

evaluación inicial y durante de la clase, tema, proyecto o bloque, se limita la posibilidad 

de llevar al estudiante a un nivel más elevado en cuanto a la mejora de las habilidades 

que se pretenden desarrollar. 

Al no aplicarse una evaluación inicial es imposible percatarse si el estudiante ya poseía 

dicha habilidad o conocimiento, que demostró al final, desde el momento en que se 

dio inicio a la clase, tema o proyecto y le propusieron las actividades didácticas. De 

igual forma al no evaluar durante el proceso de enseñanza será imposible adecuar o 

modificar en pro de los aprendizajes en los estudiantes. 

Referente a la interrogante ¿Cuál es la relación entre la evaluación formativa y el 

desarrollo de habilidades de lectoescritura?, cabe mencionar que los docentes 

difícilmente emplean este tipo de evaluación durante el proceso de enseñanza 

aprendizaje con  los estudiantes y son muchos los elementos que intervienen para tal 

razón.  
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Uno de los elementos que limitan el empleo de este tipo de evaluación que fue posible 

identificar se refiere a la falta de habilidad o disposición para crear instrumentos que 

permitan valorar adecuadamente dicho proceso, ya que el diseño previo de éstos 

requiere ser meticuloso, así mismo, dedicación de tiempo y esfuerzo para su 

elaboración por lo tanto disminuye el manejo  de aquellos materiales que así lo 

demandan.  

Se puede constatar que el empleo de la evaluación formativa favorece el desarrollo de 

las habilidades de lectoescritura, ya que al no llevarse a cabo de manera adecuada 

sólo permite el logro de algunas habilidades de lectura y escritura, quedando otras 

imperceptibles de haberse desarrollado o de haberse desarrollado sólo en cierta 

medida.  

Lo anterior es posible ratificarlo mediante los resultados de la correlación de los ejes 

de investigación, ya que cuando el docente demuestra haber empleado instrumentos, 

técnicas y en los momentos adecuados a la evaluación formativa, los estudiantes 

manifiestan el desarrollo de habilidades de lectura y escritura.  

Se ha logrado reconocer la necesidad de la aplicación de una evaluación formativa 

para el logro de mejores resultados en cuanto al desarrollo de las competencias de 

lectoescritura de los alumnos de nivel primaria y a su vez atender a una de las 

prioridades de la asignatura de Español. Del mismo modo, se ha alcanzado el objetivo 

central de esta investigación, es decir, determinar que existe relación entre el uso de 

la evaluación formativa y el desarrollo de las destrezas mencionadas. 

Emplear cualquier tipo de evaluación permitirá llevar a cabo un mejor proceso de 

enseñanza y desarrollo de habilidades, sin embargo, si limitamos las valoraciones a 

ciertos momento, éstas no permiten reorientar adecuadamente y en el momento 

oportuno las acciones para la generación de mejores resultados en el ámbito 

educativo, de ahí la importancia de que llevar un proceso más completo como lo es la 

evaluación formativa dentro de las aulas y que aporte información necesaria y 

pertinente para la obtención de resultas favorables, así como niveles de logro más 

elevados. 
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Con respecto a las interrogantes de investigación y de acuerdo a la información 

arrojada, se identifica a la planeación como el instrumento mayormente utilizado por 

los docentes,  a diferencia de instrumentos como la rúbrica y lista de cotejo que brindan 

mayor información respecto al nivel de logro de las habilidades y conocimientos 

desarrollados mediante los trabajos realizados. 

Se reconoce que los profesores emplean la evaluación dentro de su aula, con 

diferentes finalidades, tales como asignar calificaciones a las producciones o trabajos 

de los estudiantes, diagnosticar los conocimientos que ésos poseen, detectar áreas de 

oportunidad en el desempeño de los alumnos, así mismo, para medir el nivel de logro 

de los objetivos. 

A la luz de los resultados, se sostiene que las habilidades de lectura que se ven 

desarrolladas al emplear la evaluación son la compresión global de textos, 

comprensión específica/literal, inferencia del contenido, predicción del contenido, 

logran relacionar las de ideas de textos sobre un mismo tema, disfrutar de la lectura 

de diferentes tipos de escritos, leen con diferentes finalidades y la emplean como 

herramienta de aprendizaje.  

Finalmente, se afirma que en cuanto a las habilidades de escritura que se ven 

desarrolladas, los alumnos logran comunicar conocimientos, emociones y/o 

sentimientos, así mismo, argumentan mediante sus escritos, logran el empleo de la 

ortografía correcta, revisan los borradores de textos y usan de la escritura como 

herramienta de aprendizaje.  
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IX. DISCUSIÓN 

El apartado proporciona información en la que se percibe la contrastación entre los 

principales hallazgos de la investigación y los referentes teóricos que la sustentan.  

El objetivo principal del estudio fue reconocer la relación de la evaluación formativa 

para el desarrollo de las habilidades de lectoescritura, a través de esta  investigación 

se logra identificar a la evaluación como un medio para mejorar el desarrollo de las 

habilidades de lectoescritura en los estudiantes. Es decir, se ratifica la hipótesis de 

investigación mediante la aplicación del instrumento a docentes quienes a través de 

sus respuestas proporcionan datos e información, que después de ser analizados de 

manera correspondiente, dan como resultante que la evaluación formativa, como lo 

afirma Brown & Pickford (2013) permite reconocer y responder al aprendizaje del 

estudiante con el fin de reforzarlo durante el propio proceso.  

Lo anterior supone que durante el mismo proceso de enseñanza, el docente reorienta, 

modifica su manera de enseñar, para que los estudiantes alcancen el nivel máximo de 

desarrollo de las habilidades que se trabajan durante, la clase, tema o proyecto.  

Gracias a esta investigación se logró atender, tal como se planteó anteriormente, a 

una de las prioridades de la enseñanza del Español en primaria, sin embargo se 

reconoce como en algunas otras investigaciones, las dificultades a las que se enfrenta 

el docente evaluador al aplicar este tipo de evaluación en un grupo de estudiantes, 

tanto por la falta de conocimiento y manejo de la misma, o para el diseño de los 

instrumentos adecuados, así como del tiempo, trabajo y dedicación que ésta demanda.  

En los resultados expuestos se reconocen muchos de los beneficios que aporta, en 

cuanto a las habilidades que logra desarrollar un estudiante cuyo docente aplica 

evaluación formativa durante el proceso de enseñanza, sin embargo, queda un largo 

camino por recorrer respecto de la implementación de una evaluación formativa 

correcta y adecuada. 
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X. PROPUESTAS DE ACCIÓN, CAMBIO Y TRANSFORMACIÓN 

En esta espacio se plantea una propuesta de acción, cambio y transformación que 

pretende responder a la problemática derivada de la investigación realizada, con dicha 

propuesta se pretende responder en cierta medida a la necesidad detectada, con la 

finalidad, de aminorar la gravedad de la situación, en pro de una mejora en la aplicación 

de la evaluación formativa. 

Propuesta de acción 

Se propone como medida de acción dar a conocer a los docentes los resultados 

derivadas del presente estudio, con la finalidad de que conozcan que existe relación 

entre el tipo de evaluación que se implementa en el aula y las habilidades que se 

desarrollan en los estudiantes, de tal modo que haya un cambio respecto al modo de 

pensar y se reconozca la importancia de emplear adecuadamente la evaluación 

formativa para el mejoramiento en las destrezas referentes a la lectoescritura.  

Propuesta de cambio 

Como se ha mencionado en líneas anteriores, una de los elementos que más dificultan 

la aplicación de una evaluación formativa correcta dentro de las aulas, es la falta de 

conocimiento de la misma, es decir, los docentes poseen poca o nula información 

respecto a cómo se debe de implementar, por tal razón sería conveniente que los 

docentes recibieran capacitación que les brindara el conocimiento sobre el tema o les 

facilitara el manejo de la misma dentro del salón de clase, lo anterior se pudiera realizar 

a través de talleres de certificación por personal autorizado y competente. Con ello 

veríamos resultados favorables, no sólo en un área específica de enseñanza como en 

el español o habilidades de lectoescritura, sino en todo el proceso educativo. 

Propuesta de transformación 

Otra de los problemas detectadas al implementar esta investigación, fueron las 

dificultades que tiene el docente para el diseño de instrumentos adecuados y 

necesarios a la hora de evaluar de manera formativa, pudiera ser por la falta de tiempo 
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y dedicación para hacerlo o por el desconocimiento de toda la gama de instrumentos 

que pueden ser empleados o simplemente la facilidad de emplear instrumentos 

estandarizados. Una propuesta de transformación para tratar de aminorar esta 

situación es que se realice un compendio instrumentos para los temas a trabajar en 

determinado grado o nivel de estudio, en este caso para evaluar los temas de Español, 

pues son los que tienen una relación más directa con la lectoescritura y sea otorgado 

a los profesores según su nivel o grado en el que desempeñan su labor. De esta forma 

el docente que evalúa contaría con una diversidad de instrumentos adecuados a  la 

mano para evaluar según el tema trabajado o la habilidad que se desea desarrollar.  

Como se mencionó al inicio del apartado, sólo son algunas acciones que podrían 

aportar beneficios para que dentro de las aulas de enseñanza se logre una mejor 

implementación o aplicación de la evaluación formativa.  
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XII. ANEXOS 

Análisis de Cronbach 

Tabla 1. Análisis de Cronbach del eje Evaluación formativa 

 

Mean if deleted Var. if deleted StDv. if deleted Itm-Totl Correl. Alpha if deleted

evinclas 262.96 827.05 28.76 0.50 0.90

evinproy 263.19 821.70 28.67 0.54 0.90

evinbloq 263.12 809.89 28.46 0.52 0.90

evinciclo 261.41 839.55 28.97 0.48 0.90

evdescla 261.33 857.48 29.28 0.60 0.90

evdespro 261.37 849.99 29.15 0.65 0.89

evdesblo 261.49 844.36 29.06 0.60 0.89

evdescil 260.73 865.80 29.42 0.54 0.90

evfincla 260.76 901.20 30.02 0.17 0.90

evfinpro 260.61 864.00 29.39 0.61 0.90

evdespro 260.55 896.41 29.94 0.19 0.90

evfincicl 260.40 894.77 29.91 0.29 0.90

inicio 261.25 840.80 29.00 0.57 0.90

desarrol 261.09 856.11 29.26 0.54 0.90

final 260.48 872.92 29.55 0.53 0.90

conprevi 260.84 873.23 29.55 0.34 0.90

dxconoci 260.79 858.70 29.30 0.58 0.90

reorestr 261.17 846.84 29.10 0.71 0.89

califica 260.63 898.95 29.98 0.23 0.90

moddina 261.25 835.15 28.90 0.70 0.89

retroide 261.28 836.79 28.93 0.68 0.89

idaropor 260.64 891.00 29.85 0.31 0.90

nivellog 260.75 861.20 29.35 0.63 0.90

planeaci 260.75 889.07 29.82 0.20 0.90

cuestion 261.05 874.48 29.57 0.28 0.90

listcote 261.91 863.52 29.39 0.31 0.90

observac 261.19 903.01 30.05 0.07 0.90

rubrica 261.79 889.87 29.83 0.21 0.90

portafol 261.28 868.71 29.47 0.33 0.90

autoeval 262.09 817.66 28.59 0.61 0.89

coevalua 262.15 831.65 28.84 0.57 0.89

heteroev 261.43 850.48 29.16 0.46 0.90
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Se utilizó el análisis de Cronbach para garantizar la validez y confiabilidad del protocolo 

de investigación, obteniéndose un alfa de 0.900256, y un estandarizado que difiere del 

anterior en 0.005088, lo que indica que los valores son muy parecidos.  

Tabla 2. Análisis de Cronbach 

 

La correlación total entre los ítems, no resultan redundantes, puesto que los valores 

no son mayores de .95. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Cronbach alpha: .900256 Standardized alpha: .905344



49 
 

Tabla 3. Análisis de Cronbach del eje Habilidades de  lectoescritura  

 

Se utilizó el análisis de Cronbach para garantizar la validez y confiabilidad del protocolo 

de investigación, obteniéndose un alfa de 0.935701, y un estandarizado que difiere del 

anterior en 0.003798, lo que indica que los valores son muy parecidos.  

Tabla 4. Análisis de Cronbach 

 

La correlación total entre los ítems, no resultan redundantes, puesto que los valores 

no son mayores de .95. 

Mean if deleted Var. if deleted StDv. if deleted Itm-Totl Correl. Alpha if deleted

claridad 174.07 551.61 23.49 0.54 0.93

enfasis 174.92 535.22 23.13 0.49 0.94

tonovoz 174.31 545.65 23.36 0.66 0.93

fluidez 174.19 546.23 23.37 0.57 0.93

compglo 173.88 545.17 23.35 0.61 0.93

compesp 174.15 544.07 23.33 0.64 0.93

inferir 174.32 540.30 23.24 0.62 0.93

predecir 173.73 546.38 23.37 0.57 0.93

relideas 174.31 541.63 23.27 0.56 0.93

disfruta 173.53 542.94 23.30 0.53 0.93

difefina 173.80 536.67 23.17 0.65 0.93

caracter 174.60 555.31 23.56 0.36 0.94

herramie 173.61 551.94 23.49 0.64 0.93

comcono 174.09 547.18 23.39 0.67 0.93

argumen 173.87 548.14 23.41 0.53 0.93

coheglo 173.95 551.73 23.49 0.64 0.93

cohelin 173.73 547.42 23.40 0.69 0.93

segment 173.25 554.83 23.55 0.54 0.93

legible 173.65 547.11 23.39 0.60 0.93

ortograf 174.52 535.82 23.15 0.57 0.93

planea 174.61 525.54 22.92 0.67 0.93

revisa 174.76 533.81 23.10 0.69 0.93

corrige 175.31 532.77 23.08 0.60 0.93

prodfin 174.24 529.33 23.01 0.70 0.93

escherra 173.88 538.93 23.21 0.62 0.93

Cronbach alpha: .935701 Standardized alpha: .939499
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INSTRUMENTO 

El presente  instrumento  pretende explorar  los tipos, momentos e instrumentos de 

evaluación empleados por los profesores y el desarrollo de las habilidades de 

lectoescritura. Para dar respuesta al propósito de este estudio se solicita tu valiosa 

colaboración, aportando tu experiencia docente.   

 Edad: __________       Sexo: _______    Años de servicio: ______________________ 

Este estudio se plantea garantizando la más completa confidencialidad del 

encuestado. 

1. En una escala del 0 al 10, empleo la evaluación 

Al inicio de una 

clase/tema 

 Durante el desarrollo de  

la clase/tema 

 Al final de una 

clase/tema 

 

Al inicio de un 

proyecto 

 Durante el desarrollo de 

un proyecto 

 Al final de un 

proyecto 

 

Al inicio de un 

bloque 

 Durante el desarrollo de 

un bloque 

 Al final de un 

bloque 

 

Al inicio de un ciclo 

escolar  

 Durante el desarrollo de 

un ciclo escolar 

 Al final de un ciclo 

escolar  

 

 

2. En una escala del 0 al 10, considero útil evaluar   

Al inicio de una clase, tema, proyecto, bloque y/o ciclo escolar   

Durante de una clase, tema, proyecto, bloque y/o ciclo escolar  

Al final de una clase, tema, proyecto, bloque y/o ciclo escolar  

 

3. En una escala del 0 al 10, utilizo la evaluación para 

Rescatar conocimientos  previos  Modificar la dinámica de la clase  

Diagnosticar el nivel de 

conocimientos 

 Retroalimentar las ideas de los 

estudiantes 

 

Reorientar las estrategias didácticas  Identificar áreas de oportunidad   

Asignación de calificaciones  Determinar nivel de logro de los 

objetivos 
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4. En una escala del 0 al 10, utilizo las siguientes técnicas e instrumentos de 

evaluación 

Planeación  Portafolio de evidencias  

Cuestionamientos  Autoevaluación (uno mismo)  

Lista de cotejo  Coevaluación (entre iguales)  

Observación  Heteroevaluación (personas 

distintas al estudiante) 

 

Rúbricas  

 

5. En una escala del 0 al 10, indique en qué medida sus estudiantes han 

desarrollado las siguientes habilidades 

Leer con claridad (sin omisiones o cambio de letras)  

Leer dando énfasis adecuado a signos de puntuación  

Emplear el tono de voz adecuado  

Leer con fluidez apropiada  

Comprensión global de textos   

Comprensión específica/literal de textos  

Inferir el contenido de textos  

Predecir el contenido de textos  

Relacionar ideas de textos sobre un mismo tema  

Disfrutar de la lectura de diferentes tipos de textos   

Leer con diferentes finalidades   

Identificar las características de los diferentes tipos de textos  

Usar de la lectura como herramienta de aprendizaje  

 

Comunicar conocimientos/ emociones y o sentimientos mediante la 

escritura 

 

Comunicar argumentos mediante la escritura  

Escribir con coherencia global  

Escribir con coherencia lineal   

Escribir segmentando correctamente las palabras  

Escribir con letra legible   

Emplea la ortografía correcta al escribir   

Planear la redacción de los textos   

Revisar borrador (es) de textos escritos   

Corregir borrador (es) de textos  

Producir un texto escrito atendiendo a las características del tipo de texto 

solicitado 

 

Usar de la escritura como herramienta de aprendizaje  

GRACIAS POR TU COLABORACIÓN. 


